Congres AQEUS — AESTQ -
RGQ — Apprendre dans une
ere d'incertitude

Canada

Soutenir les habiletés de
lecture en classe d'hisfoire

Raphaél Desormeaux, Auxiliaire de recherche, Université TELUQ

Jean-Louis Jadoulle, Professeur titulaire, PH. D, Université TELUQ

23 octobre 2026



Soutenir les habiletes de lecture en classe

d’'histoire

O « AU cours d'histoire, les éleves ont bien de la

misére & lire Iy O Nous pPeNnsons qu’ll est
o Ce constat, fait par plusieurs personnes preferqble de Ies' y €eXxposer,
enseignantes du secondaire, est confirmé & mais tout en les outillant |

I'échelle internationale ... , . . .
O L'objectif de cet atelier est

o Parmi les pays de I'OCDE ou de I'UE, on

recense environ 30 % d'éléves du secondaire donc de presenter, discuter et

en difficulté de lecture. co-elaborer differents outils de
o Mais que faire 2 Est-ce qu'il faut se laisser soutien a la lecture en classe

tenter par une réduction de I'exposition des d’histoire |

éleves a la lecture en classe d'histoire ¢




Plan de lI'atelier:

« Infroduction : littératie et réussite scolaire

- Atelier 1 : analyse d’activités de littératie en classe d’histoire

«  Mise en commun de |'atelier 1

« Enseigner la littératie : le modele de la lecture finalisée

- Atelier 2 : outils de soutien a la littératie générale et historienne
« Mise en commun de |'atelier 2

e Conclusions



INnfroduction : littératie et réussite scolaire



Litteratie generale et littératie historienne

En général, la littératie c’est :

1. La capacité a lire, a comprendre, et a utiliser I'information dans
différents contextes ;

2. en classe de francgais : pratiques de lecture et d’'écriture génériques
(littératie générale) et dans des genres littéraires spécifiques ;

3. dans les avuires disciplines scolaires, les pratiques génériques sont
activées et consolidées : la lecture dans les autres disciplines est au
service de ces apprentissages génériques.

Mais dans les autres disciplines scolaires, les activités de lecture et

d’écriture sont aussi 'occasion d’'un apprentissage :

- de connaissances disciplinaires ;
- d'un savoir lire et d'un savoir écrire disciplinaire : la littératie
historienne.



Les travaux sur la littératie historienne

mettent beaucoup |'accent sur :

1. Le savoir-lire : la critigue des documents, la contextualisation et la
corroboration (Wineburg, 2001)

2. Le savoir-écrire : I'argumentation historienne (Monte- Sono 2010 Mon’re—
Sano et De La Paz, 2012 ; De La Paz et coll., 2014) . s

Ce savoir lire et ce savoir écrire Une condition :
comme un.e historien.ne sont étayer en
accessibles aux éleves des le |pqgriculier en
primaire (Jadoulle et Richard, 2026), oratiquant

y compris pour ceux qui sont moins I'’enseignement
bien dotés sur le plan de la littératie | explicite.
générale.




Concepts de littératie

et réussite scolaire

O La compétence en lecture acquise dans les

. . . o, premieres années de la scolarité (préscolaire
Ainsi, la maitrise de la litteratie et et premier cycle du primaire) prédit la

notamment de la lecture constitue progression en mathématiques et en

un enieu essentiel sur le plan de la sciences sur plusieurs années (Grimm, 2008 ;
J P Nordstrom et coll., 2016 ; Relyea et Hwang,

réussite scolaire et éducative. 2025)

(Cartier, 2007 ; Dellisse et coll., 2021 ; O Au Québec (Janosz e.a., 2013), environ 13 %

Pelletier, Laurence et Dezutter, 2026 ; des éleves de 9 a 15 ans rencontrent des
Potocki et coll., 2024q) difficultés de compréhension en lecture

(Renauld, 2022) dont le niveau de maitrise
diminue depuis 2000 (OCDE, 2026).




Les éléves canadiens et québécois performent toujours mieux que la
moyenne des autres pays de 'lOCDE, selon les tests PISA de 2025,
dévoilés ce mardi. Mais comme partout dans le monde, leurs résultats

sont en baisse, dont en lecture et en mathématiques.

Publié le 8 septembre ! Partager & Imprimer

CHLOE BOURGUIN >
La Presse
Le Québec et le Canada dans le haut des classements

Selon les résultats des tests PISA dévoilés ce mardi, le Québec décroche la palme des
provinces canadiennes en mathématiques. Si le Québec était évalué au niveau
international, il se hisserait 4 la ¢® place mondiale - tandis que le Canada décroche la 11,
avec un score de 74 %.

En sciences, le Canada se classe dans le top 1o et devance de 10 points la moyenne des
pays de 'OCDE. Parmi les provinces canadiennes, le Québec se classe troisiéme, juste
derriére I'Alberta et Ontario, et 4 égalité avec la Colombie-Britannique. Et surprise : les
filles et les garcons québécois obtiennent exactement le méme score, tandis que dans
presque toutes les autres provinces - a l'exception de la Saskatchewan -, les garcons

performent mieux que les filles en sciences.

Pour la lecture, le Canada obtient la 12° place et se retrouve |4 encore dans le peloton de

téte. Dans cette catégorie, le Québec se classe un peu en dessous de la moyenne du pays.

Dans la province, le fossé entre les filles et les garcons se creuse : il était de 18 points en
2022 et il passe 4 28 en 2025. Avec la Saskatchewan et le Nouveau-Brunswick, le Québec
se retrouve ainsi avec le plus gros écart entre les filles et les garcons des provinces

canadiennes, alors qu'il enregistrait le plus petit écart en 2022.

Performances du Canada aux tests PISA en

sciences, en mathématiques et en lecture

40

Sciences

Lecture

Mathématiques

2000 2005 2010 2015 2020 2025

PRESSE
L a Presse * Source : QCDE



Atfelier 1 : analyse d'activités de littératie en
classe d'histoire



Consignes pour I'atelier 1 (13h15-13n45)

O Parcourez le dossier intitulé Atelier 1 : Analyse d’activilés de
littératie _en classe d’histoire. || présente des activités de
littératie en classe d'histoire destinées aux éleves du premier
et du deuxieme cycle du secondaire.

O Choisissez une ou deux activités parmi celles présentées dans
le dossier et réalisez-la ou les en dyade.

O Enfin, identifiez les défis liés a la littératie ainsi que les pistes de
solution possibles, c’'est-a-dire les moyens que vous auriez
tendance a metire en place pour accompagner les éleves
dans la réalisation de ces activités.




Activite 1

Le renouvellement de

(Jadoulle, a paraitre)

Sur la base des deux textes ci-dessous, résume la conception de 1’étre humain de chacun des deux

auteurs et situe-les dans le temps. Conclus en mettant en évidence ce qui change.

la vision de

Document 1.

« Vous m’avez demandé ce que représente la vie
monastique, son utilité, sa raison d’&tre. (...) Il me
semble pouvoir vous répondre ceci (...). Etre
moine, c¢’est la maniére la plus parfaite de mener
une vie chrétienne et d’accomplir la loi de Dieu.
(---)

En effet, (...) celui qui entre dans les ordres promet
de [renoncer a Satan]. (...) Par la vie monastique,
on obtient [donc] le pardon des péchés et la vie
eternelle. Aucun genre de vie n’est plus favorable
pour I’ obtenir parce que personne ne peut faire plus
pour Dieu que celui qui a tout abandonné pour lui,
a savoir lui-méme et tous ses biens, et qui fait tout
pour Lui plaire. (...)

On ne peut se sauver si on ne se conforme pas a la
vie du moine de toutes ses forces. La vie du moine
consiste (...) & éviter tous les péchés dont les
chrétiens doivent se garder. Ils doivent non
seulement éviter les mauvaises actions mais briller
de toutes les vertus qui illuminent la vie chrétienne.
Dans la mesure ot chacun observe ces principes, 1l
imite la vie du moine et obtient son salut. Dans la
mesure ol il s’en écarte, il court & sa perte. (...)
[On] ne peut souhaiter une vie meilleure ».

Extrait d’une lettre de Gilbert Crispin, sans date
(Adapté d’aprés J. Leclercq, La lettre de G. Crispin

sur la vie monastique, dans Analecta Monastica,
2éme série, t. 31, 1953, p. 118-123).

Document 2.

« Done notre Pére, Dien le Grand Architecte,
suivant les lois de Sa sagesse secréte, construisit
cette maison qu'est le monde (...). Mais lorsque Son
ceuvre fut achevée, 'Artisan voulut une créature
capable de concevonr le plan d'une si grande
création, d'aimer sa beauté et d'admirer sa grandeur.
Done. lorsque tout fut achevé (...), 1l se mit a
envisager la création de l'homme (...). Donc., Il
concut I'homme comme une créature indéterminée
et, le plagant au milieu de I'univers. T lui dit : « Je
ne t'ai donné, & Adam, aucune place déterminee,
(...) auvcune forme (...). aucune fonction
particuliére, et [cela] (...) afin que tu puisses avoir
et posséder. selon ton désir et ton jugement, la
place, la forme et les fonctions que tu désireras (...).
[Toi] que ne limite aucune borne, (...) tu te définis
tot-méme. (...} Je t'ai placé au centre du monde ».

Jean Pic de La Mirandole, De dignitare hominis,
1496 (Adapté d’aprés L. Valcke, [e.a.], Le périple
intellectuel Jean Pic de la Mirandole suivi du
discours sur la dignité de ['homme et du traité
[“étre et ['un, Sainte-Foy. Presses de I"Université
Laval, 1994, p. 186-187).

'lhomme




Activité 2 : L'influence de I'écriture dans la civilisation
mésopotamienne (Activité réalisée par RECITUS - Adaptée par
Raphael Desormeaux)

Ce qu’on appelle la Mésopotamie est a la fois une civilisation (une sociéte qui a developpé des
moyens techniques, une religion et une facon de vivre qui lui sont propres) et une region
geographique. On estime que la Meésopotamie a emerge vers 1’an 3300 av. J.-C. et qu’elle s’est
eteinte vers 1’an 500 av. J.-C. L'utilisation d’un premier systeme d’écriture vers 3300 avant notre
ere a mene a de grands changements dans 1'organisation de la société meésopotamienne. Une
question se pose : quelles sont les conséquences de I’apparition de I’écriture sur la civilisation
meésopotamienne ?

Document 1. La naissance de I’écriture (vers 4000 av. notre ére)

« L’écriture, née trés humblement pour des besoins de simple comptabilité, est peu a peu devenue chez
les habitants de la Mesopotamie un aide-memoire, puis une maniere de garder des traces de la langue
parlee ; et surtout une autre facon de la communiquer et méme de penser et de s’exprimer. C’est ainsi que
les [Mesopotamiens] ont invente la correspondance, le courrier, et méme les enveloppes en argile ! Parmi
mille autres prolongements notables, I’écriture cuneiforme permit de transcrire les hymnes religieux, les
formules divinatoires, et ce qu’il est convenu de nommer la littérature ».

Source du texte : G. Jean, L écriture, mémoire des hommes, Paris, Gallimard, 1987, p. 18.




Activite 2

L'influence de

I’écritlure dans la civilisation

mésopotamienne (Activité réalisée par RECITUS - Adaptée par

Raphael Desormeaux)

Document 2. Extraits du Code d’Hammourabi (vers 1750 av. notre ére)

« On retrouve, sur le Code d’Hammourabi, 282 articles de loi qui réglementent plusieurs aspects de la
societeé dont le droit pénal, le commerce, le mariage, ’architecture et les travaux agricoles. Les stéles
comme celle-ci sont un moyen de diffusion des lois et cela permet au gouvernement de les appliquer
uniformément.

Voici certains de ces articles :

"21. Si un homme est entré par effraction dans une maison, on le tuera et pendra en face de cette bréche.
195. Siun fils a frappé son pére, on lui coupera la main.

196. Si un homme a crevé ’oeil d’un homme libre, on lui crévera un oeil.

198. S’il a crevé 1’oeil d’un muskenu (un homme pauvre), ou brisé le membre d’un muskenu, il paiera
une mine d’argent" ».

Source du texte : Extrait du Code d’Hammourabi (vers 1750 av. J.-C.) dans JI. Imbert, G. Sautel, M.
Bordet-Sautet, Histoires des institutions et des faits sociaux : des origines au Xe siécle, Paris, Thémis,
1963, p. 10-13; 18-22.

Document 3. Le calculi (4000 a 3000 av. notre ére)

« Les marchands mésopotamiens échangent fréquemment les produits de l’agriculture locale et de
I"artisanat (principalement du textile) contre des matériaux des régions voisines.

Un vaste réseau commercial se développe et les échanges ont principalement lieu dans des ports et des
marchés qu’on appelle kdrum. Les marchands ont été parmi les premiers a utiliser des formes d’écriture
pour identifier les produits. Cette premiére forme d’écriture, qu’on appelle le calculi, consiste en une
boule d’argile dans laquelle on insére des jetons. La forme, le nombre et le matériau des jetons
correspondent au fype et a la quantité de marchandises. C’est donc avant tout pour des raisons
commerciales que prend forme la premiére écriture ».

Source du texte : Service national du RECIT de ’univers social.

Document 4. L’Epopée de Gilgamesh (1800 a 700 av. notre ére)

« L’Epopée de Gilgamesh raconte 1’histoire d’un roi légendaire de Mésopotamie. Ce texte a &été modifié
et augmenteé a plusieurs reprises au cours de I’histoire en plus d’étre traduit en plusieurs langues. Les
archéologues en ont également trouve des copies a différents endroits, ce qui montre qu’il etait largement
diffuse. Voici un extrait de ce texte :

"Uta-napisti expliqua donc a Gilgamesh :

Gilgamesh, je vais te révéler un mystére, je vais te confier le secret des dieux !

Tu connais la ville de Suruppak, sise [sur le bord] de I’Euphrate, Vieille cité, et que les dieux hantaient.
C’est la que prit aux grands-dieux ’envie de provoquer le Déluge [...]

Demolis ta maison pour te faire un bateau ;

Renonce a tes richesses pour te sauver la vie ;

Detourne-toi de tes biens pour te garder sain et sauf !

Mais embarque avec toi des spécimens de tous les étres vivants!" ».

Source du texte : Extrait de ’épopée de Gilgamesh dans J. Bottéro, S.N. Kramer, Lorsque les dieux
Saisaient I’homme : Myvthologie mésopotamienne, Paris, Gallimard, 1989, p. 568-569.




Activité 3 : Quand I'Eglise était aussi école, hopital et galerie
d’'art (Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2024).
Odyssea 1. Manvuel (pp. 36-37) et Cahier de Sciences humaines

(pp. 53)

Au Moyen Age, I’Eglise chrétienne est bien plus qu’un lieu de priére. Elle joue un role central dans
la societe : elle soigne les malades, accueille les pauvres, met en place les ecoles pour les enfants,

construit des hopitaux et decore les eglises d’ceuvres d’art. Elle est au coeur de la culture, de 1’aide
sociale et de I’education.

LEglise, une école de savoirs religieux au Moyen Age

Decouvre le role de I'Eglise a travers deux nouvelles images :

e observe et analyse les documents 1 et 2 ;
¢ puis complete le tableau pour chaque document.

EAGURC HOMN SRR 0 8 MONEYIRINN S o) B Au Moyen Age, il nexiste pas d'école publique comme aujourd’hui. C'est I'Eglise
qui s'occupe de I'enseignement, destiné surtout aux gargons. Les moines, les prétres et
les évéques sont souvent les seuls a savoir lire, écrire et compter, car I'apprentissage est
lié a la lecture des textes religieux. lls ouvrent des écoles dans les monastéres ou prés des

Dans le monde médiéval, c'est I'Eglise cathédrales. On y apprend surtout 2 lire le latin, a recopier des textes religieux et a chanter

qui prend en charge les plus vulnérables : les les priéres. Les éléves étudient la Bible, mais aussi parfois des textes anciens de science ou
veuves, les orphelins, les malades et les pauvres. de philosophie
A travers les paroisses, les fidéles sont appelés a Ces écoles sont presque toujours liées a des lieux religieux. C'est pourquoi elles portent

2 o : souvent le nom d'un saint : on espére que ce saint protégera |'école et inspirera les éléves.
pratiquer la charité chrétienne. Il est courant que Pe pIReg e

les prétres organisent des collectes ou distribuent REEH,
des auménes. Les dons de pain, de vétements

ou d'argent font partie du quotidien de certaines

paroisses, surtout lors des grandes fétes religieuses.

Moyen Age, Presses universitaire




Activité 3 : Quand I'Eglise était aussi école, hopital et galerie
d’'art (Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2024).
Odyssea 1. Manvuel (pp. 36-37) et Cahier de Sciences humaines

(pp. 53)

Document 1 Document 2

scéne

Surligne les deux affirmations qui résument le mieux ce que tu as appris.

« L'Eglise s’occupe de construire des églises.

* L°Eglise enseigne des savoirs aux jeunes, surtout aux garcons.
e les pauvres. les malades et les plus vulnérables.

= L'Eglise organise des jeux et des tournois chague semaine.




Activité 4 : Les croisades, Jérusalem et le Proche-Orient
(Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2024).
Odyssea 1. Manvuel (pp. 46-47) et Cahier de Sciences humaines
(pPp. 72-73)

[’histoire de Jerusalem est marquee par des periodes de conflit et de cohabitation entre trois
religions. Les croisades, qui ont dure pres de deux siecles (de 1095 a 1291), ont vu la ville changer
de mains plusieurs fois. Pour mieux comprendre ces relations complexes, tu peux completer le
tableau ci-dessous en t’appuyant sur I’analyse des documents 1 a 5.

e Lis chaque document.

e Note les dates / periodes eévoquees dans chacun d’eux.

e Coche les acteurs concernes et le type de relation decrite dans chaque document.
e Note un exemple concret qui illustre cette relation.




Activite 4

Les croisades,

Jérusalem et le Proche-Orient

(Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2024).
Odyssea 1. Manvuel (pp. 46-47) et Cahier de Sciences humaines

(pPp. 72-73)

I]:;;'i': Actenrs cOncernés Type de relation Exemple concret

Doc. 1 o Conflit/
o Chrétiens Wiolence

o Musulmans o Tolérance

o Jufs o Allance

o Echange

Doc. 2 o Conflit/
o Chrétiens Wiolence
o Musulmans o Tolérance

o Jufs o Allance

Echzmge

Doc. 3 o Conflit/
o Chrétiens Wiolence
o Muysulmans o Tolérance

o Jufs o Allance

Echzmge

Doc. 4 o Conflit/
o Chrétiens Wiolence
o Musulmans o Tolérance

o Juifs o Alliance

Echzmge

Daoc. 3 o Conflit/
o Chrétiens Wiolence
o Musulmans o Tolérance

o Juifs o Alliance

Echzmge

e Ces soldats

chrétiens venus d'Europe
de I'Ouest ont répondu a
I'appel du pape Urbain Il
qui, en 1095, a demandé
de protéger les pélerins
chrétiens en Terre sainte
et de libérer les lieux
saints comme le Saint
Sépulcre, le tombeau du
Christ. La conquéte fut
particulierement violente
pour les populations
musulmanes et juives, et
marque le début d’une
présence chrétienne
européenne en Terre
sainte.

-

S~y - . .
SIGNOLE, E., La prise de Jérusalem par les croisés, 15 juillet 1099, huile sur toile, 324 x 557 cm, 1847
(Musée national des chiteaux de Versailles)

la Terre sainte entre le XI° et le XlII® siécle). Son nom vient de la croix cousue sur les

croisé : personne ayant pris part aux croisades (expéditions militaires vers Jérusalem et
vétements comme signe de sa mission religieuse.




Activitée 4 : Les croisades,

Jérusalem et

le Proche-Orient

(Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2024).
Odyssea 1. Manvuel (pp. 46-47) et Cahier de Sciences humaines

(Pp. 72-73)

Vo A LN ‘

U Une alliance entre musulmans et croisés (1138-1140)

Des accords avaient été passés avec les [croisés]
pour aboutir a une action commune [...] contre
[Imad al-Din Zengi]. [...] Une convention fut
conclue avec foi jurée. [...] [Le sultan de d'Alep, il tenta d'unifier la
Damas]| remit [aux croisés] I'argent et les otages Syrie musulmane. Son expansion
pris parmi les proches des chefs militaires et menaga a la fois les Etats croisés
[les croisés) commencerent leurs préparatifs et d'autres dirigeants musulmans,
pour apporter aide, secours et assistance. [...] comme ceux de Damas, qui
Quand [Imad al-Din Zengi] eut connaissance préféralent s'allier temporairement
du véritable aspect de la situation, étant donné avec les chrétiens plut6t que de
cette décision, et apprit que les [croisés] se tomber sous son contréle. Il est
concentraient pour marcher contre lui avec connu pour avoir repris Edesse aux
I'armée de Damas, il quitta son camp [...]. croisés en 1144, ce qui provoqua la
deuxieme croisade.

Imad al-Din Zengi
(1085-1146) : gouverneur
musulman de Mossoul et

IBN AL-QALANISI, Histoire de Damac, XIII® siécle, LE TOURNEAU R.,
Damas de 1075 & 1154, Beyrouth, Imprimerie catholique, 1952, pp. 254-257

Saladin aprés une victoire contre les croisés a Hattin (11 87)

Deux jours aprés la victoire, le Sultan [Saladin] fit rechercher les templiers et les hospitaliers
qui étaient prisonniers, et dit : « Je purifierai la terre de ces deux races impures. » Il promit
donc [de I'argent] & toute personne qui lui en aménerait un ; aussitot I'armée en amena des
centaines. Il ordonna de les décapiter, aimant mieux les tuer que les réduire en esclavage. [...]
Le Sultan était assis, le visage radieux, tandis que ceux des Infidéles étaient sombres [...] Que
de promesses tenues, [...] que de récompenses éternelles obtenues par le sang versé ! [...] Le
Sultan [...] a terrassé I'Infidélité pour revivifier I'islam.

1977, pp. 165-166

te, XIi* siecle. D'aprés GABRIEU F,, Chroniques arabes des croisad s, Paris

.~ Les dominations successives et les événements religieux a Jérusalem

300 200 1000 1 1I00
'

400 500 600 700 800
Domination romaine/byzantine S e P L e T
(depuis -63) omeyyade, Abb;
4 638
* -

1009 1187
+ +
Limpératrice Eudocie Conquéte par Destruction Saladin conquiert
autorise les juifs a revenir le calife Omar du Saint-Sépulcre Jérusalem

habiter a Jérusalem,

par Al-Hakim
berceau du judaisme

1073

d'Hélene
Constantin) n

uction de la premiére (lieudev e de Mohammed)
que du Saint-Sépulcre al'empl >nt de l'anc temple juif
(qui avait été détruit en 70 par les Romains)

+
Conquéte par les Turcs seldjoukides,
peélerinages chrétiens entravés

099
+
Prise de Jérusalem par les croisés

— -1 Domination chrétienne [:] Domination musulmane




Activité 4 : Les croisades, Jérusalem et le Proche-Orient
(Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2024).

Odyssea 1. Manvuel (pp. 46-47) et Cahier de Sciences humaines
(pPp. 72-73)

Le commerce entre chrétiens et musulmans

-=s chrétiens font payer, sur leur territoire, aux musulmans une taxe, qui est appliquée en
‘oute bonne foi. Les marchands chrétiens, a leur tour, paient en territoire musulman sur leurs
narchandises ; 'entente est entre eux parfaite et I'équité est observée en toute circonstance.

-=s gens de guerre sont occupés a leur guerre, le peuple demeure en paix, et les biens de ce

|
Yy

de vont a celui qui est vainqueur.




Activité 5 : La colonisation espagnole en Amérique (Jadoulle,

2024)

I"'Amerique du Sud Compare

A partir du MVI= sigcle, les Espagnols et les Portugais entreprennent notamment de coloniser
les positions des deunx auteurs ci-dessoms a propos des

conséguences espagnole pour les penples autochtones.

Document 1.

« Comme je 1"ail dega dit, nos Espagnols ont
deécouvert, parcoura, converti enormement de
terres en soixante ans de conguoéte. JTamais ancun rod
et aucune naticon n”ont parcoure et subjuzos tant de
choses en =1 peu de temps, ainsi guoe nows 1Tavons
fait, ni n ont fait ni merite ce gque nos gens ont fait
et merité par les armes, la navigation, la préedication
du Saint Evangile et la conversion des idolitres.
Clest powr cette raison gue les Espagnols sont
dignes de louwvange. Ddew soit béni qui lewwr donma
cette grace et ce pouvoir. Clest la grande glodire et
I"heonnewr de nos rois et des Espagnols d avodir fait
accepter aux Indiens un sewl Ddew, une seule fiod et
un seul baptéme et leuwr avoir enleve Midolatrie, les
zacrifices bumains [..] et d'auvtres grands et
méechants péchéz, gue notre bon Ddewn déeteste et
qgu’il punit. De méme on leur a enlewve la polyzamis
[---] : on l=ur a montre alphabet sans lequel les
hommes sont comme des animaux et emplod duo
fer gui est tellement nécessaire 4 "homme. On leur
a egalement montré plusieurs bonnes habitudes,
arts, moeurs policées pour poWVOoILr IMISUEE VIVIE.
Tout cela — et méme chacune de ces choses — waut
plus gue les plumes. les perles, 1"'ocr gu'on leur a
pris, d7awtamt plus go’ils ne se servailent pas de ces
metaux comme monnsie — qud oenn est 1Tusage
propre et la véritable fagon d7en profiter — méme
271l avrait &te préeférable de ne leur avodir rien pris,
et de ze contenter de ce gu’on retirait des mines des
rivieres et des sépultures. L'or et "argent [._..] et les
perles et les Smeraudes [gue les Espagnols] ont tirés
de la mer et de la terre sont beavcoup plus gue le
peu dior et dargent gue les Indiens availent Ce
qgu’il v a de mal dans tout cela, c”est de les avoir fadt
trop travailler dams les muines dans les pEcheries de
perles et dans les transports =

Francizsco Lopez de Gomara, Hisforia general ode
feas Imdicas, J7532 (dans Fomanco, BE. [19272]. Les
meécanizmes de la congoéte espagnole @ les
conguistadores. Paris - Flammmarion, p. 112-1137.

Document 2.

« O donna ainsi des Indiens & chague chréetien,
zous préetexte gu’il les instruisait dans les
choses de la foi catholigue. .. Le soin gu’ils
prirent des Indiens fut d envover les hommes
dans les mines pour en tirer de 1"or, ce qui est
un travail mntolérable. Quant avx femmes, ils
les placaient aux champs, dans les fermes poor
qu’elles labourent et cultivent la terre. ce gui
est un travail d ' hommes trés solides et rades.
Tz ne donnaient 3 manger 3B uns et aux autres
que des herbes et des aliments sans consistance
: le lait séchait dans les seins des femmes
accouchees et tous les bébés moururent donc
trées wvite. .. Les hommes mouwrurent dans les
mines, d épuisement et de faim. et les fermmes
dans les fermes pour les meémes raisons ».

Bartolecmeé de Las Casas, Srevissirma relacion ode fa
destruction de las Indias, 1342 (traduit par T A
Liocrente (13220 I. Paris, Editions Alexis-Eyvmeri,
p. T-100.

Bartolome de Las Casas {(1474-1568) part chercher
fortune a Higpaniols (Saint-Dlomingzsue]) en 1302 T1
fait ensuite le choix de devenir religieux. Ordonne
prétre en 1512 il entre dans Nordre des
Domnindcains en 1522 T deviendra &végue de
Chiapa, au Mhdexigue, en 1544, avant de regagner
I"Ezpagne, deux ans plos tard.

Francisco Lopez de Gomara (1510-1550% est un
moine espagnol. Il était le chapelain d 'Hernan
Cortes (enw. 148515477, 11 COFMLEs ferdior
espazsncl. A partir de 15192, ce dermider ménse la
conguéete do Mexique, En 1522 il dewvient
gowvernensr géneral du Mexigue.




Activité 6 : De I'Ancien Régime a la Révolution francaise
(Jadoulle, 2024)

Aux 17¢ et 18¢ siecles, une large majorité de la population francaise ne sait ni lire ni écrire. De
village en village et de ville en ville., des colporteurs diffusent une « littérature » composée de
nombreuses images. En voici deux. Identifie les différents ordres représentés sur ces deux images
et compare leur situation et leurs relations.

Document 1. Eau-forte anonyme, France, fin | Document 2. Eau-forte anonyme, France,
du 17¢ siécle fin du 18¢ siécle

....

Source : Bibliothéque nationale de France. @ Paris -~

T O~ . - b SN 3

Source : Bibliothéque nationale de France. © Paris
Secondaire 2




Activité 7 : Les causes de la Révolution américaine (Activité
réalisée par RECITUS — Adaptée par Raphaél Desormeaux)

En 1763, I’Angleterre sort triomphale de la guerre de Sept Ans et parvient a s’emparer de la
Nouvelle-France. Desormais, elle réegne en maitre sur ’ensemble du continent nord-americain,

notamment sur la population francophone et catholique du Canada. Mais cette victoire a epuise les
finances du royaume et la Couronne doit trouver des solutions pour remplir a nouveau ses cofires.

Elle entend bien partager la facture avec ses colonies americaines, ce qui creera rapidement une
situation explosive.

A I’aide du tableau suivant, analyse les documents 1 4 7 pour :

e les placer en ordre chronologique :
¢ determiner des causes de la Révolution ameéricaine ;

¢ reésumer chaque document a 1’aide de ces questions : Qui sont les acteurs 7 Quelles sont les

revendications ou leurs actions ? Est-ce que ce document explique une cause davantage
territoriale, economique ou politique ?




Activité 7 : Les causes de la Révolution américaine (Activité
réalisée par RECITUS - Adaptée par Raphaél Desormeaux)

Document 1. I’ Amérique du Nord aprés la guerre de Sept Ans
F A ™= T __ _aa.. [

* Le territoire de la Province de Québec 7 ﬂ“"\

aprés la Proclamation royale de 1763

Résume de Finformation sur kes causes de 13 RévoluTion américaine

[ Terrizarial | [] Economigue | [0 Politique i
aie
d'Hudson

[ Territorial I [J Economigue | [ politique

1763

Océan

|:| Tarritorial | D E‘wnqrniquq | D Politigue .
Atlantique

Apres 1763
Légende
Possessions britanniques
B Province de Québec
Les 13 colonies

[1 Terrizarial | [] Econamigue | [ Politque

. Autres possessions britannigues.

B Temitoires réservés pour les
Premigres Mations

Possession espagnole
Louisiane

[ Terrizorial | [J Economigue | [0 eolitgue ﬁ univers social
recitys.gooe

1773 a1774
« Aprés avoir considérablement accru ses possessions sur le continent, par la conquéte de la Nouvelle-
France, I"Angleterre ne modifie en rien les frontiéres de zes Treize premiéres colonies qui s’ attendent

pourtant & un agrandizsement de leur territoire. En outre, la métropole interdit aux Ameéricains, aussi bien
| [ politiqus quaux Canadiens, d’acheter des terres du territoire [autochtone] pour v ériger des villages. L'entrée de
ce territoire est d’aillewrs bloguée par des garnisons de 'armée britannique stratégiquement postées a
1776 cette fin. Bref, 1" Angleterre manifeste son opposition au dészir d’expanszion des Américains en Amérigue
du Nord ».

D Territorial D E-Eﬁnﬂﬂ'lil]'-'ﬂ

O rolitique (BY-NC-SA). ) )
Source du texte - Lise Pothier, Histaire des Etars- Unis. Mont-Royal Modulo Editenr, 1987, p. 63-66.

[1 Terrizarial [] Economigue

| Source de la carte: Service national du RECIT, domaine de I"univers social. Licence : Creative Commeons




Activité 7 : Les causes de la Révolution américaine (Activité
réalisée par RECITUS — Adaptée par Raphaél Desormeaux)

Document 2. No taxation without representation

«Dans les années 1760, alors que 1'Angleterre désire imposer une série de taxes a ses colomes
américaines afin qu’elles participent aux dépenses de I'Empire, celles-ci réagissent vivement. De leur
point de vue, il revient aux assemblées législatives colomales de voter des lois et des taxes qui touchent
la vie des colons. et non au Parlement de Londres. En effet. les colonies ne sont pas directement
représentées au Parlement, car sa population ne participe pas aux élections en Angleterre. Cette
conception inspire le populaire slogan « No taxation without representation » [pas de taxation sans
représentation] qui résume bien 1’opinion de la population coloniale dans les années 1760-1770 ».

Source du texte : Service national du RECIT, domaine de I'univers social.

Document 3. Des colonies en croissance

« Au 18e siecle, les Treize colonies britanniques connaissent un développement démographique et
économique fulgurant. Entre 1700 et 1770, la population des colonies double tous les 20 ans, passant de
275 000 a plus de 2 500 000 personnes, dont environ 400 000 esclaves noirs. Quant & la croissance
¢conomique, elle s’accroit de 40 % tous les dix ans, ce qui est trois ou quatre fois plus rapide que la
croissance économique de I’ Angleterre 4 la méme époque. Elle est principalement basée sur [’agriculture,
notamment sur la culture du tabac, du blé, du nz et de I'indigo.

En raison de cet impressionnant développement, les habitants des Treize colonies se trouvent bientét &
I"étroit. [Is voudraient bien étendre leurs terres vers I ouest ».

Source du texte : Service national du RECIT, domaine de 1’univers social.

Document 4. Des mesures impopulaires

Mesure adoptée par
I'Angleterre el

e L'établissement d’un territoire réservé aux Amérindiens
m am ez empéche |'expansion territoriale des Treize colonies.

Sugar Act Une taxe est imposée sur le sucre, la mélasse et le café.
Un timbre payant doit étre apposé a tout document
m SO légal circulant dans les colonies.
Les colons sont obligés de loger et nourrir les soldats
ﬂ LR britanniques installés dans les colonies.
Townshend Acts :Jtnlt; E::;e est imposée sur le verre, le plomb, |e papier

Alasuite dela guerre de Sept Ans, I Angleterre adopte une série de taxes et de mesures afin de renflover
les coffres de I"Etat. Elle entend bien faire participer ses colonies aux dépenses entrameées par le conflit.
Pour s’assurer de la perception des nouvelles taxes, elle envoie d’ailleurs ses propres douaniers dans les
ports coloniaux.

Source de I'image : Service national du RECIT, domaine de I"univers social. Licence : Creative Commons
(BY-NC-SA).




Activité 7 : Les causes de la Révolution américaine (Activité
réalisée par RECITUS — Adaptée par Raphaél Desormeaux)

Document 5. La déclaration d’indépendance du 4 juillet 1776

« Nous tenons pour allant d’elles-mémes, les vérités suivantes, & savoir : que tous les Hommes ont été
créés égaux, qu’ils ont été dotés par leur Créateur de certains Droits inaliénables®, parmi lesquels la Vie,
la Liberté et la poursuite du Bonheur; que pour assurer ces droits, les gouvernements sont institués parmi
les Hommes, leurs justes pouvoirs dérrvant du consentement des gouvernés: que lorsqu’une forme de
gouvernement quelle qu’elle soit se met a détruire ces aspirations, le Peuple est dans son Droit pour
imposer des modifications a ce gouvernement ou I’abolir, et pour mstituer un nouveau Gouvernement

[...] ».
*inaliénables : qui ne peuvent étre enlevés.

Source du texte : « Déclaration d’mmdépendance américaine (extraits, 1776) », citée dans Robert Calvet,

Révoltes et révolutions [...] (1773-1802), Paris, Armand Colin, 2004, p. 41.

Document 7. Le Boston Tea Party

« [...] l2 16 décembre 1773, des colons déguisés en [Autochtones] montent sur les navires et jettent le the
a la mer. Cet événement est connu sous 1'appellation de Boston Tea Party. [...]

A la suite de cette manifestation, 1’Angleterre prend cette fois des dispositions radicales. En 1774,
Londres vote les Coercitive Laws, qui sont rapidement qualifiées de lois intolérables [...].

L’ Angleterre procéde & la fermeture du port de Boston jusqu’au remboursement de la cargaison: elle
décide unilatéralement d’augmenter les pouvoeirs du gouverneur du Maszsachusetts et de réduire ceux de
I’ Assemblée législative [...]. Toutefois. c’est le vote du Quebec Act qui semble susciter les plus vives
réactions chez les colons. Cette loi élargit les frontiéres du territoire connu sous le nom de « Provinece de
Québec » jusqu’a la riviére Ohio vers le sud et jusqu’au Mississippi vers [Pouest [...] ».

Source du texte : Yves Bourdon et Jean Lamarre, Histoire des Etats-Uhnis. Mythe er réaliteés, Montréal,
Beauchemin, 1996, p. 45.

Document 6. Les institutions politiques

« Depuis le 17¢ siécle, les Treize colonies possédent toutes une organisation politique similaire. A la téte
de chaque colonie se trouve un gouverneur, représentant du roi, qui détient des pouvoirs étendus. De plus,
chacune posséde sa propre assemblée législative dont les membres sont élus. Les colons participent done
activement a la vie politique, ce qui est rare pour I’époque.

Un désir d’affranchissement des colonies s’éveille. Elles veulent prendre leurs propres décisions. Cette
situation entraine des conflits entre les gouverneurs et les assemblées législatives des Treize colonies ».

r )

En Angleterre

Dans les Treize colonies

Gouverneur

= Représentant du roi
= Fait appliquer les lois
= Posséde un droit de veto
sur les lois coloniales

= Membres élus
= Vote les impots et les lois
coloniales

Assemblée -
>

legislative

élie Population

- S

Source du texte et du schéma : Service national du RECIT, domaine de I*univers social. Licence : Creative
Commons (BY-NC-SA).

Source de I'image dans le schéma : Allan Ramsay. Portrait du roi George III (vers 1762-1763),
Bibliothéque et Archives Canada, C-102982, MIKAN 2837001. Licence : image du domaine public.




Activité 8 : Les Lumieres, quand la raison éclaire (Ameye, J.-F.,
Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2026). Odyssea 1. Manuel
(pp. 58) et Cahier de Sciences humaines (pp. 90-91). Plantyn)

Le séisme de Libsonne a suscité un grand nombre de réactions partout en Europe, déclenchant un
important débat entre deux visions du monde qui se dessinaient a I’époque.

Le document 1, repris ci-dessous, a été écrit par le prédicateur (religieux qui préche et enseigna la
religion) de Lisbonne. Surligne ou soulignes-y ce qu’il pense étre la / les cause(s) du séisme en vert
et la / les conséquence(s) en rouge.

Réaction d'un religieux au séisme de Lisbonne

Sache donc, & Lisbonne, que les uniques destructeurs de tant de maisons et de palais, les
dévastateurs de tant de temples et de couvents, [la mort] de tant de [tes] habitants, ce ne
sont pas [...] des causes naturelles ; ce ne sont ni plus ni moins que nos intolérables péchés.
[...] Car mon argumentation est la suivante : Dieu révéla que sa colére était immense devant
les péchés de tout le Royaume et bien plus encore devant ceux de Lisbonne et que par
conséquent [...] ce [malheur] ne peut étre attribué a des causes naturelles mais seulement a

I'indignation de Dieu devant |'énormité de nos fautes.

Adapte (traduction) de MALAGRIDA G T ja vergageira causa got

| ”’., Lisoonne \'_;)"‘1 na gde Manoe Soares )




Activité 8 : Les Lumieres, quand la raison éclaire (Ameye, J.-F.,
Gaty, M., Taillade, G. & Van Laere, S. (2026). Odyssea 1. Manuel
(pp. 58) et Cahier de Sciences humaines (pp. 90-91). Plantyn)

Resume en quelques mots la pensee de Malagrida sur le seisme.

Canses :

Conséquences :

Voltaire : « J°ai pris ma plume aussi pour parler de la catastrophe ... et j’en ai profité pour répondre
a ceux qui ont des arguments comme ceux de Malagrida. Dans mon poéme, j’invite a réfléchir sur
le sort des innjocents et 4 comparer Lisbonne a d’autres grandes villes d’Europe ».

Lis le document 2, puis explique avec tes mots ce que veulent dire les différents passages du poéme
et pourquoi ils s’opposent a la vision de Malagrida.

Réaction de Voltaire
au séisme de Lisbonne

[...] Cent mille [malchanceux] que la terre dévore,
Qui, sanglants, déchirés, et palpitants encore,
[...] Direz-vous, en voyant cet amas de victimes :
« Dieu s’est vengé, leur mort est le prix de
leurs crimes » ?

Quel crime, quelle faute ont commis ces enfants
Sur le sein maternel écrasé et sanglant ?
Lisbonne, qui n‘est plus, eut-elle plus de

Que Londres, que Paris, plongés dans les
délices ?

[...] Partout environnés des cruautés du sort,
Des fureurs des méchants, des piéges de la
mort.

Extraits du poéme

Significations

« Quel crime, quelle faute ont
commis ces enfants

Sur le sein maternel écrasé et
sanglant 7 »

« Lisbonne, qui n’est plus, eut-
elle plus de vices

Que Londres, que Paris, plongés
dans les délices ? »

« Partout environnés des
cruautés du sort »




A I’aide des textes suivants, mets en évidence des simultanéités en répondant 4 la question : quelles

Activité 9 : Les répression des réformistes

sont les positions qui coexistent simultanément a propos de la répression des réformistes 7

Document 1.

« Le Canada rendra justice & sa mémoire — les
Canadiens ne peuvent pas rester longtemps en
esclavage. Ils seront libres. Le lion cédera, et une
¢toile audacieuse fimira par omer le fewllet
standard canadien. Alors le nom des martyrs
canadiens sera-t-il chanté par les poétes et exaltés
par les orateurs, tandis que ceux qu donnent
maintenant la lo1 au peuple saignant du Canada
seront détestés ou oubliés par le monde civilise ».

Elizabeth Lount, épouse du réformiste Samuel
Lount, Lettre au juge en chef du Haut-Canada John
Beverley Robinson, 12 juin 1838.

Document 2.

« [...] je dois en profiter pour donner aux pasteurs
des paroisses des avis de la plus haute importance
dans les circonstances spéciales ou se trouve le
pays, savoir : que les pasteurs devraient faire tous
leurs efforts pour rétablir la charnité et I'union parmi
leurs ouailles : qu’ils devraient représenter a leurs
paroissiens qu’il n’est jamais permis de se révolter
contre I"autorité légitime, m de transgresser les lois
du pays [...] ».

Discours de Mgr Lartigue, évéque de Montréal,
prononcé le 25 jullet 1837, citeé dans Galles
Chaussé, L ’ng ise et les Patriotes, Histoire Québec,
vol. 5. n? (novembre 19990, p. 29, en ligne).




Activité 10 : La colonie sous la tutelle de la métropole francaise
(1663-1760) (Jadoulle, a paraitre)

En 1661, a la mort du cardinal de Mazarin qui assurait la Regence avec Anne d’Autriche, la mere
de Louis XIV, ce dernier décide de gouverner personnellement la France. Il a alors 23 ans. Des
1663, 1l abolit le monopole de la Compagnie des Cent-Associes et fait de la Nouvelle-France une
colonie rovale, qu’il dirige lui-méme. Il souhaite ainsi notamment développer le peuplement et
I’économie de la colonie. Voicl quelques documents. Compare la situation de la population en
Nouvelle-France entre 1661 et 1715, soit entre le début du regne personnel et la mort de Louis XIV.

Comment evolue-t-elle ensuite 7 Formule les questions que tu te poses.




Activité 10 : La colonie sous la tutelle de la métropole francaise
(1663-1760) (Jadoulle, a paraitre)

Document 1. Résultats du recensement de 1666 Document 2. Evolution de Ia
population en Nouvelle-France entre
P o ation totale® ! 1627 et 1752
s £ AR5 S = - Tt
Québoo 2135
Trois-Riviéres 455 iyl .
Montréal 625 P //
Femmes 1181 ooe =
Hommes 2034 P 7/,-—“/—
Personnes mariées 1019 > f”"< -
Gens de meétiers 362
. = — : = = Source - Fortin, S., Ladouceur, M_,
Les donndées tiennent compte uniguement de la population dorigine francaise et Larose, S., & Rose, E. (2007). FresqueSA

elies nincluent pas les 1200 militaires du régiment de Carignan-Sali¢éres

Source : Statistique Canada, Recensements du Canoda. 1665-1781. Library, Queen's Histoire et eéducation a lo citoyenneté.

University [en ligne]. Consulté le 8 septembre 2015 2 cycle du secondaire, 1" année.
= Manuel de I'éléve A. Montréal, QC -

Source : Bernier, E., Goulet, G., Krysztofiak, V., & Ste-Marie, P. (2016). 2 z = 5
Graficor — Cheneliére Education,

Chronigues du Québec et du Canada. Des origines a 1840. Histoire p. 85
du Québec et du Canada, 3° secondaire. Montréal, QC : ERPIL, N B
p- 137

Document 3. Occupation du territoire et peuplement de la Nouvelle- Document q. Evolution de ia

France vers 1713 et vers 1752

population des Premiéres Nations au
Québec, de 1600 a 1700

:-."3" - ‘ Source - Charrette, 1., Jean, G._,

. : Fortier, S. N., Péloquin, K. &

T ~ TR Rousseau, L.-P. (2016). Périodes.

Des origines a 1840. Histoire du

Source : Campeau, F., Feortin, S., Lavoie, R., & Parent, A. (2017). Québec et du Caonada. Manuel

de I'éléve, 3 secondaire. Anjou,

Mémoire.gc.ca. Des origines @ 1840. Histoire du Québec et du
QC : Les Editions CEC, p. 144

Canada, 3° secondaire. Montréal, QC : Cheneliére Education,
p. 102,

Secondaire 3




Activité 11 : Les suites de la Proclamation royale (Jadoulle,
Créer une situation-probleme, 2024)

Le 7 octobre 1763, George III publie la Proclamation royale. Le 21 novembre, James Murray,
jusqu’alors gouverneur militaire de la région de Québec, est nomme gouverneur geénéral de la
Province of Quebec. Il se voit confier la tiche de mettre en application la Proclamation royale et
recolt, en complément, un certain nombre d’instructions du souverain. Ses décisions suscitent
différentes reactions. Mets-les en lumiere en comparant les documents ci-dessous.

Document 1.

« Pour mieux assurer a tous les sujets loyaux et fideles de Votre Majeste la possession et la conservation
de leurs droits et de leurs libertes, nous demandons humblement qu’il plaise a Votre Majesté d’ordonner
I’établissement d’une Chambre de représentants dans cette province, comme dans les autres provinces de
Votre Majeste. Il s’y trouve en effet un nombre plus que suffisant de protestants loyaux et intéresses [...]
pour former une Assemblée legislative, et les nouveaux sujets [les Canadiens francais] de Votre Majeste
pourront étre autorises, si Votre Majeste le croit a propos, a elire des protestants sans avoir a préter de ces
serments que ne leur permet leur conscience ».

Pétition envoyée par des marchands de Quebec, en 1765 (D’apres Charrette, J., Jean, G., Fortier, S. N.,
Péloquin, K., & Rousseau, L.-P. (2016). Périodes. Des origines a 1840. Histoire du Québec et du Canada.

Manuel de 1’éléve, 3e secondaire. Anjou, QC : Les Editions CEC, p. 281.)




Activité 11 : Les suites de la Proclamation royale (Jadoulle,
Créer une situation-probleme, 2024)

Document 2.

« Je viens de recevoir une lettre de Son Excellence, en date du 12 de ce mois, dans laquelle il me prie de
vous recommander d’exhorter vos paroissiens a se bien accorder avec les anciens sujets de Sa Majeste
[...] et espere de vous surtout, Messieurs, que vous serez exacts et prompts a executer cette comimission.
Car il a une entiere confiance dans tout le clerge.

Rendons griace a Dieu de nous avoir donné un Gouverneur [...] si zélé pour la conservation de la paix et
la tranquillité dans sa Province [...] et si favorable a notre sainte religion. [...] Une autre conduite [...]
pourrait engager le Gouvernement a retirer la protection et la liberté qu’il veut bien accorder a notre sainte
Religion ».

Lettre circulaire de Mgr Jean-Olivier Briand, évéque de Québec de 1766 a 1784, a destination des cures
de son dioceése, le 15 octobre 1768 (D’aprés Charrette, J., Jean, G., Fortier, S. N., Péloquin, K., &
Rousseau, L.-P. (2016). Périodes. Des origines a 1840. Histoire du Québec et du Canada. Manuel de
I’éléve, 3e secondaire. Anjou, QC : Les Editions CEC, p. 282.)




Activité 11 : Les suites de la Proclamation royale (Jadoulle,
Créer une situation-probleme, 2024)

Document 3.

« Nous ne comptons pas moins sur Votre Majeste pour faire cesser les abus dont nous souffrons par suite
des mesures adoptees par le gouvernement dans cette province de Votre Majeste [...]. Nous devons
ajouter a cela, sa partialité flagrante qui le pousse [...] a prendre des mesures propres a entretenir la
separation entre les anciens et les nouveaux sujets de Votre Majesté et a encourager ceux-ci a demander
des juges de leur langue. [...] Son indifférence a I’égard de la religion protestante en s’abstenant presque
totalement d’assister au service de 1’eglise, est cause que les protestants jusqu’a preésent n’ont pas eu
d’endroits appropries a leur usage pour y pratiquer leur religion ».

Petition envoyee par des commercants de Quebec, en 1766 (D’apres Charrette, J., Jean. G., Fortier, S. N.,
Peloquin, K., & Rousseau, L.-P. (2016). Périodes. Des origines a 1840. Histoire du Québec et du Canada.
Manuel de I’eleve, 3e secondaire. Anjou. QC : Les Editions CEC, p. 281.)




Activité 12 : Que pensent les acteurs et les historiens des
Rébellions des Patriotes ? (Activité réalisée par RECITUS -
Adaptée par Raphaél Desormeaux)

Apres I’ Acte constitutionnel de 1791, les Canadiens francais ont, pour la premiere fois, acces a la
vie polifique de leur colonie. Toutefois, l'introduction du parlementarisme au Bas-Canada
provoque de nombreuses tensions. Rapidement, des partis politiques sont formes et s’opposent.

Apres plusieurs annces de conflits politiques, la confrontation armee eclate entre les Patriotes et
leurs adversaires.

Pour chacune des associations du dossier documentaire, indique sur quel point précis les auteurs
ou les historiens sont en accord ou en deésaccord. Pour t’aider complete le tableau :

e 1dentifie qui sont les acteurs ou les historiens dont traitent les documents ;
e 1dentifie les points de vue de chacun ;

e 1ndique le point precis sur lequel les acteurs ou les historiens sont en accord (convergence)
ou en deésaccord (divergence).




Activité 12 : Que pensent les acteurs et les historiens des
Rébellions des Patriotes ? (Activité réalisée par RECITUS -
Adaptée par Raphaél Desormeaux)

_ Premier duo

1 D) Convergence Document 1.
[ Divergence
2 « La révolte de 1837 est, en réalité, un double soulévement : soulévement des Britanmques du Bas-
Canada contre la menace d'une république canadienne-francaise, soulévement de la section la plus
3 O Convergence avancée des nationalistes canadiens-francais contre la domination anglaise ».
O Divergence

Maurice Séguin, L idée d'indépendance au Québec. Genése et historique, Trois-Riviéres, Boréal Express,
1968, p. 33.
4 Document 2.

« Le mouvement insurrectionnel est dirigé dés le départ par les groupes qui avaient domuné le part:
01 Convergence patriote et le parti canadien depuis 1805. En ce sens, c’est un mouvement centré sur les intéréts, les
D Divergence aspirations et les ambitions des classes moyennes canadiennes- francaises. [...] Au fond, cette révolution
est destinée a leur procurer le pouvoir politique, le contréle du patronage et, pensent-ils, le pouvorr
économique usurpé par les anglophones ».

Fernand Ouellet, Le Bas-Canada, 1791-1840 : Changements structuraux et crise, Ottawa, Université
O Convergence El’DﬁElWE... 198{}-. P- 511-512.

O Divergence




Activite 12 :

Que pensent les acteurs et les historiens des

Rébellions des Patriotes ? (Activité réalisée par RECITUS -

Adaptée par Raphaél Desormeaux)

Deuxiéme duo \

Document 3.

En février 1834, le Parti patriote, dirigé par Louis-Joseph Papineau, rédige 92 résolutions qu’il fait
parvenir au Parlement de Londres. Ces résolutions présentent les revendications de la Chambre
d’assemblée.

« Que c¢’est I’opinion de ce comité, que la défectuosité la plus sérieuse de l'acte constitutionnel, [...] celle
qui donne a la couronne le pouvoir exorbitant, incompatible avec tout gouvernement tempéré et basé sur
la loi et la justice, [...] de choisir et composer sans régles. sans limites, sans qualifications prédéterminées,
toute une branche de la législature [le conseil exécutif]. [...] Que c’est I'opinion de ce comité, que le
remede efficace a ce mal reconnu, [...] [serait] qu’il fiit possible que ce corps piit étre en harmonie avec
la chambre d’assemblée, 4 moins que d’une mamiére ou d’une autre on introduisit ’élection comme
principe de sa composition [...] ».

Source du texte : Assemblée législative du Bas-Canada, Les 92 résolutions envoyées au Parlement de
Londres (21 février 1834).

Troisiéme duo ‘

Document 5.

« I'exhorte trés solennellement par ces présentes, et par I'avis du Conseil exéeutif de Sa Majesté pour
cette provinee, tous les citoyens a s unir pour mamtenir la paix et le bon ordre [...], je les exhorte a éviter
toutes les assemblées d'un caractére équivoque ou dangereux, et J’enjoins |...] & tous les autres fideles
sujets de Sa Majeste dans cette province, de s’opposer aux projets insidieux dont 1l est parlé dans cette
proclamation et de faire tous leurs efforts pour les frustrer et pour conserver la vigueur et I'inviolabilité
de ces lois dont dépendent leur religion et leur bonheur futur ».

Source du texte : Gérard Filteau, Histoire des Patriotes, « Proclamation de lord Gosford, gouverneur du
Bas-Canada (1837) », Silery, Septentrion, 2003, p. 286.

Document 4,

«4 - Dans la situation actuelle du Bas-Canada, on ne saurait recommander que le Conseil législatif de
cette province devienne électif, mais il est bon qu'on envisage des mesures pour que la population en
arrive a accorder plus de confiance dans cette Chambre qu'elle ne hui en donne actuellement.

5 - 8'il est bon de réformer la composition du Conseil exécutif dans le Bas-Canada, 1l n'est pas 4 conseiller
de Iui donner la responsabilité que réclame pour lui la Chambre d'Assemblée de cette province ».

Source du texte : Gérard Filteau, Histoire des Patriotes, « Les dix vésolutions de Lord Russell », Silery,
Septentrion, 2003, p. 187. https://www.laloi.ca/les-10-resolutions-russell

Document 6.

«[...] je dois en profiter pour donner aux pasteurs des paroisses des avis de la plus haute importance dans
les circonstances spéciales ou se trouve le pays, savoir : que les pasteurs devraient faire tous leurs efforts
pour rétablir la charité et I"union parmi leurs ovailles®; qu'ils devraient représenter a leurs paroissiens
qu'1l n’est jamais permis de se révolter contre I"autorité légitime, ni de transgresser les lois du pays [...] ».

* Ouailles : paroissiens du curé.

Source du texte : Discours de Mer Lartigue, evéque de Montréal, prononcé le 25 juillet 1837, cite dans
Grlles Chaussé, L 'Eglise et les Patriotes, Histoire Québec, vol. 5. n* (novembre 19990, p. 29, en ligne).




Activité 12 : Que pensent les acteurs et les historiens des
Rébellions des Patriotes ? (Activité réalisée par RECITUS -
Adaptée par Raphaél Desormeaux)

Quatrieme duo |
Document 7,

Dans une brochure sur Papineau et Nelson publiée en 1848, Louis-Antoine Dessaulles, témoin des
evénements de 1837-1838, rapporte ce qu’a dit Louis-Joseph Papineau a I’assemblée des Six-Comtés :

« M. Papineau a dit qu’il n’avait jamais désiré la violence. [...] Il leur avait dit que de ce qu’il leur
conseillait la résistance. il ne fallait pas inférer qu’il conseilldt de prendre les armes : qu’il ne parlait que
d’une résistance constitutionnelle, et que le meilleur moyen de combattre I’ Angleterre était de ne rien
acheter d’elle ».

Source du texte : Louis-Antoine Dessaulles, Papineau et Nelsown : blanc et noir___ et la lumiére fut faite,
Montréal, Presses de " Avenir, 1848, p. 44.
Document 8.

Louis-Antoine Dessaulles rapporte ensuite les paroles qu’aurait prononcé Wolfred Nelson* en réponse a
Papineau.

« Le Dr. Nelson. qui était dans la foule. entendant [les paroles de Papineau], se hissa sur "estrade en
grimpant sur les épaules de ses voisins et dit a I"assemblée :

“[...] Je prétends que le temps est arrivée de fondre nos plats et nos cuilléres d'étain pour en faire des
balles.” »

* Ces paroles de Wolfred Nelson, un dirigeant patriote important, ont &té largement citées dans plusieurs
ouvrages sans que I’on sache si1 elles furent réellement prononcées.

Source du texte : Louis-Antoine Dessaulles, Papineau et Nelson : blanc et noir_.. et la lumiére fut faite,
Montréal, Presses de " Avenir, 1848, p. 45.




Activité 13 : Les causes militaires de la fédération canadienne (S. Lapré &
J.-L. Jadoulle : Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour

d,évelopper la maitrise du temps historien chez les éleves du secondaire,
TELUQ-CRSH)

[ e e e e e e e - ' Document 1.
IDe 1861 & 1865, les E'iots-Unis- sont en guerre : la guerre de Sécession |
R e . eemaaees « Les Américains sont devenus un peuple guerrier : ils possédent de grandes
Canada n'est pas impliqué dans ce conflit mais celui-ci suscite desl . . . . .

I craintes. Lesquelles et quelles solutions envisager ? 1 armees, une marine puissante, des approvisionnements immenses [...] ;
leurs frontiéres se couvrent de travaux de fortifications, et & moins de
vouloir rester a leur merci, il est de notre devoir de mettre le pays sur un

pied de défense. Qu'il y ait une guere ou non, nous ne pouvons plus hésiter

Quelles sont les causes militaires qui ont mené a l'union des provinces en
1867 ? Consulie les documentis 1 a 5 pour répondre:

a. Analyse lesdocuments 1 a 5; . i . ) .
b. Dégage des faits et des repéres de temps : a protéger le pays par un systeme de défenses. L'on commence d
s et SN EE A AP Sy découvrir que nos frontiéres ne sont pas protégées et qu'il est impossible de

d. Ajoute les causes au tableau ci-dessous ; ) L. . . .
e. Associe les causes et les documents en indiquant le numéro du les défendre ; aussi, rien d'étonnant gue [...] limmigrant n'‘ose, dans sa
documant. frayeur, venir s'établir parmi nous. C'est pourquoi, méme en considérant la
Causes militaires Documents guestion de notre défense au point de vue commercial, chacune des

Entre 1861 et 1865, les Américains sont en guerre, ce qui
augmente les craintes des Canadiens.

colonies devra se hater de chercher une solution par des mesures
promptes et énergiques. Quel moyen plus efficace et plus économique
d'atteindre ce résultat que l'union proposée 2 »

George Brown, Débats sur la Confédération, 8 février 1865.

Reproduit dans : 4t inrnffrflabcl

Note. En 1865, les Etats-Unis sont en guerre civile depuis 4 ans. Le nord et le sud des Etats-Unis s'opposent sur
la question de l'esclavage. La guerre ne prendra fin gu'en avril 1865.

00000




Activité 13 : Les causes militaires de la fédération canadienne (S. Lapré &
J.-L. Jadoulle : Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour
développer la maditrise du temps historien chez les éleves du secondaire,
TELUQ-CRSH)

Document 2.

Document 3.

« Les menaces et préparatifs pour une attagque contre le Canada,
constamment et ouvertement faits par un corps d'hommes crganisés dans
les Etats-Unis d'Amérique, et connus sous le nom de “'Féniens'’, m'a forcé,

Province de Québec D

depuis la derniere session du Parlement, [...] d'appeler au service actif une rats-unis ||
grande partie de la Force Volontaire de la Milice Provinciale ». A etmnniques

Alaska (Russie)

Discours du Gouverneur-Général devant I'Assemblée législative, B juin 1866.

LUAmérique du Nord et les Etats-Unis en 1783
Sarah Lapré, 2025.

Reproduit dans : Journoux de [PPAssemblée [Egislative de lo Province du Conodo, 8 juin 1866, p. 3.
https:/fwww canadiana.cafview/oocihm.9 00959 26415

Note. A partir de 1866, des groupes rebelles irlandais nommés « Féniens », ayant migrés aux Etats-Unis dans
les années 1840 et 1850, s'attaquent au Canada pour faire pression sur le Royaume-Uni. Leur objectif est de
farcer le Royaume-Uni a accorder I'indépendance a I'ldande.

Province de Québec D

Etats-Unis

Autres possessions
britanniques

LUAmérique du Nord et les Etats-Unis en 1867
Sarah Lapré, 2025.

Note. De 1783 a 1867, le territoire américain ne cesse d’augmenter. En 1867, les Américains font notamment

I'achat de I'Alaska, situé a I'ouest du Canada.




Activité 13 : Les causes militaires de la fédération canadienne (S. Lapré &
J.-L. Jadoulle : Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour
développer la maditrise du temps historien chez les éleves du secondaire,

TELUQ-CRSH)

Document 4.

« Nous considérons la Confédération comme un moyen d'épargner [au
Royaume-Uni] de nombreuses dépenses [..]. Nous saluons la bonne
volonté des Canadiens et leur désir de maintenir leurs relations avec la
Couronne britannique. Mais une nation de quatre millions d'habitants
devrait étre capable de se défendre elle-méme ».

Extrait d’un journal britannique, The Times, Londres, 1 mars 1867.

Reproduit dans : Krikorian et al. (2017). Vers la Confédération : la construction du Canoda, Tome 2, PUL, p.
30

https://canadacommons-ca tlgprox.telug.uguebec.ca/artifacts 1884344 fvers-la-confederation/2633641 fvie
w/?page=317

Note. A partir de 1860, 'opinion publique britannigue dénonce l'engagement militaire trop important du
Royaume-Uni envers ses colonies. Dans les années 1840, le gouvernement britannique a diminué son contrdle
politiqgue sur les colonies en appliquant le gouvernement responsable, puis il a diminué son contrdle
économique en mettant fin aux mesures protectionnistes.

Document 5.

« Comment nous protéger? [Par] I'annexion [aux Etats-Unis]2 Horreur! Le
mépris public est la seule réponse donnée jusqu'ici aux traités qui ont osé
parler de cette ignominieuse alternative [...]!

I ne restait donc que |'autre dalternative, que tous les gens intelligents
devinadient et désiraient: la Confédération, c'est-a-dire 'alliance fédérale
entre plusieurs peuples et union plus étroite, plus sympathique avec
I' Angleterre pour mériter davantage et obtenir, en cas de danger, sa
protection et son concours plus efficaces. »

I-A Mousseau, Contre-poison — La Confédération c'est le salut du Bas-Canada — Il faut se défier des
ennemis de la Confédération, Montréal : Typologie d'Eusébe Sénécal, 1867, p. 8.

Reproduit dans :
fre finnr

rchtext=annexion%20o0u%20confRC3%A9d%CI%AIration

MNote. Joseph-Alfred Mousseau est un avocat, auteur et homme politique. De 1874 a 1882, il sera député
conservateur et, pendant une période, membre du gouvernement de Macdonald comme Secrétaire d'Etat.




Activité 14 : La politique québécoise apres 1945 (R. Desormeaux & J.-L.
Jadoulle : Outiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour
développer la maditrise du temps historien chez les éleves du secondaire,
TELUQ-CRSH)

Document 1
Les documents 1 d 4 wvont t"amener é réfléchir a la notion de période.
r---————--——-——-——-——-——-—-_—__=--_——= = [ |
) R _ L Résultats aux élections
Une pérnode est un moment de 'hisfoire, plus ou moins long. caracfénse s %
poar une série de confinuités: celes-ci donnent & la période son unité, Le generales du Québec
passage A un nouveau morment de "histoire, donc & une nouvelle
période, se fait lorsqgu"on armive & un point de rupture, un point fournant Résultats 1944 Résultats 1960

ouw un changement dans le femps gui introduif une Nnouvelle série de
continuifes.

Analyse les documents 1| G 4 d partir de la méthode 3QPOC et compléete le
tableau suivant :

A propos du document A propos du fait z =
Document 1
® Union nationale Libéral Autres
Document 2
Résultats des élections générales de 1944 et 1960
Reproduit dans :
Document 3 https://fr.wikipedia.org/wiki/ 8%lections a% es de
1944 et
hitps://fr.wikipedia.orq/wiki/%C3%8%lections a%BC3%AINERCI%Arales quirC3IBAIDLECITAPCOIses de
1960
o ' oa Note. Fondé en 1935-1936, le parti conservateur dit d'Union Nationale était dirigé par
CCUrMEn J d B i A : . N
s Maurice Duplessis. Celui-ci fut le premier ministre du Québec de 1936 @ 1939 et de 1944 &
1959. Son rival, le parti libéral, est présent au Canada depuis 1867. A partir de 1958, il est
conduit par Jean Lesage.

Secondaire 4




Activité 14 : La politique québécoise apres 1945 (R. Desormeaux & J.-L.
Jadoulle : Outiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour

développer la maditrise du temps historien chez les éleves du secondaire,

TELUQ-CRSH)

Document 2

Document 3

CHAPITRE UN
L’Union N ationale

g.— t!lu'eﬂ-oc que I'Union Nationale?
.ﬂr q(,mesrl;:un“n:xvenu partt politique fondé en 16836
uni €S conservateurs, des 1i
nationalistes, des indé i
as, pendants, en un mot
Ceux qui placent le bien de Ia rtnce osmm‘.l“
des considérations de partis. i =
g.— Par q}xl & é1é fondée I'Union Nationale ¢
Q.-— Par I'hon, Maurice Duplessis. ;
— Quelle est la principaly ¢ :
# Sl Pale caractéristique de 1y-
R.A- L'Union Nationaie est le seul parti, & I'heure
actuelle, qui soft absolument lndépc'nd'
partis fédéraux, o
Q~— Quelle ost '@
o Ia ralson &'étre de cette indépen-
R.;uc'osltparcc que dans le passé, les partis féde.
X ont trop souvent sacrifié l' i éts .
province de Québec, it i
g.— ﬁ?umml les partis fédéraux font-ils cola?
.d‘ C'est parce qu'il ¥ a dans tous les partis £é-
m.‘raux des hommes que I'on appelle des centrali-
eurs, Il veulent traneporter & Ottawa Ia plu

du pays, Au fédéral, 1 > i

: 3 + les Canadiens fran

;n mlrmr.IIé 1l faut que les pmblémuc:lnsrzg:t
?eh: qui intéressent oy Canadiens frangais goi
réglés & Québec, e

L’autonomie provinciale 27

Q.— Pouvez-vous donner une définition plus pra-
tique de Pautonomie provineciale?
R.— Voici celle que donnait 1'hon. Maurice Duples-
sls dans un discours prononcé A St-Flavien de
Lotbiniére le 22 aoQt 1943:
C'est lo droft pour la province de Québec d'é-
tro maitresse chez elle; cest lo droit de faire
des lois pour notre peuple, suivant notre lan-
gue, notre religion, nos moeurs, nos tradi-
tions, notre mentalité,

¥n un mot, 'autonomle, cela signifie: étre mai-

tres chex nous,

MAITRES
CHEZ NOUS

® Québécois, nous sommes & un point tournant de notre
histoire;

® (Cessons d'étre un peuple colonisé;
® Ayons le courage de prendre nos responsabilités;

Ayons le courage de prendre nous-mémes la direction
de notre économie.

DEMAIN IL SERA TROP TARD.

Devenus maitres du principal levier de commande
de notre économie, nous pourrems enfin envisager
un avenir économique digne de nous.

® Québécois, Mavenir de notre provinee sera ce que nous le
ferans. Ce ne sont pas les autres qui feront de I'Etat
québécois une patrie bien & nous, c'est chacun de nous,

Fini le temps oir un seul groupe s'enrichissait sur le dos du peuple !

LES QUEBECOIS DOIVENT PRENDRE
EN MAIN LEUR ECONOMIE

1944.

Exiraits de I'ABC de I'électeur (page couverture, p. 3 ef p. 27), programme électoral du Parti de I'Union nationale,

Reproduit dans : nifps//www bibiio

Note. Le Parti Union nationale est fondé par Maurice Duplessis en 1936. Elu en 1936, puis en
1944, Maurice Duplessis est le 16e premier ministre du Québec de 1936 & 1939. Il obtient un

second mandat, de 1944 G 1956.

novembre 1962,

Page de couverfure (en haut & gauche) et exiraits de la p. 5 du pamphlet électoral du Parfi Libéral du Québec, 14

Note. Le Parti libéral est dirigé par Jean Lesage de 1958 & 1949. Elu en 1940, il devient le 19e
premier ministre du Québec. En novembre 1962, le nouveau gouvernement libéral remporte
de nouveau les élections et I'Union Nationale en sort une nouvelle fois battue.

Secondaire 4




Activité 14

La politique québécoise apres 1945 (R. Desormeaux & J.-L.

Jadoulle : Outiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour
développer la maditrise du temps historien chez les éleves du secondaire,

TELUQ-CRSH)

Document 4

ot e,
-— — T
[—————
Shassar Lumbar Ca Lod
1 =ty —a el

B

L cenin | exemp e

I.'électorat dll lluéhel: a déeulé l: est- le temps que ca chan nhange"’

LES LIBERAUX AU POUVOIR

w Clest la fin d'une ére politique, I'ére Duplessis.

Le parti libéral, méme avec une marge infime "'emporte. |l jouira d'une
majorité de quelques sigges seulement. Aussi peut-on prévoir, quoi gu'il
arrive, une élection générale dans un avenir éloigne. Pour ["'Union
naticonale, c'est une défaite. Elle n'est plus le parti tout-puissant qui balayait
la province tous les quatre ans en wvéritable ouragan. Pour un parti qui
dispose d'une organisation puissante et de "'administration des fonds
publics, une telle chute équivaut & un effondrement. (...) La politique
provinciale ne sera plus la mMéme au cours des prochaines années. C'est
une ére nouvelle (...) qui se continuera et s'amplifiera. Les méthodes
duplessistes, qui ont fait fortune durant une génération. sont totalement
dévaloriséeas. Le peuple du Québec n'acceptera plus de se faire mener &
coups de b&ton comme il le fut & partir de 1944,

M. Lesage sut admirablement profiter des circonstances (...). Selon toute
apparence, il sera, la semaine prochaine, le premier ministre de la province
de Québec n.

Gérard Filion, La fin dune ére politique, dans Le Dewvoir, 23 juin 1960.

Reproduit dans: https://numerigue.bang.gc.cafpatrimoine/details /52327 /2793346

Note. Les elections generales ont lieu le 22 juin 1940.




Activité 15 : La société et 'économie apres 1945 (S. Lapré & J.-L. Jadoulle :
Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la
maitrise du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

r - - - B | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - I

ILes exercices précédents ont permis de constater que 1960 est un point de |
Irupture dans I'histoire politique et sociale du Québec. Dans quelle mesure |
lles années 1940 marquent-elles aussi une ruplure et le début d'unel
I nouvelle période dans I'histoire économique et sociale du Canada aprés la |
lguerre ¢ |

L L} L} L} LB | - - - - L} L} L} L} L} L} - - - - - - L} L} L} I

1. Quels sont les changements et les continvités marquant la société et
I'économie canadienne entre 1945 et 19807

Pour répondre G cette question, compléte le tableau ci-dessous.
a. Analyse les documents 1 & 5 avec la méthode 3QPOC;
b. Repére les faits et ajoute-les au tableau;

c. Pour chaque fait, identifie si la société canadienne subit des
changements ou des continuités. Justifie ta réponse.

Quels sont les changements et les continuités marquant la société et I'économie canadienne entre 1945 et 1980?

Doc.

Faits

Changement ou
continvité aprés 1945

Changement ou
continuité aprés 1960




Activité 15 : La société et 'économie apres 1945 (S. Lapré & J.-L. Jadoulle :
Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la
maitrise du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 1.
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150 000
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50000
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=4 =Nombre de naissances

MNombre de naissances au Canada entre 1935 et 1980.

Reproduit

selon les données tirées de Statistique Canada (2011):

https://www.google.com/url ?g=https$a3A%2 P2 Puwww 150 statcan.

gr.ca%2Fn1%2Fpub%2FI1f0015mis2F2014011% 2F03-fra.htm&sa=D&sntz=1&usg=A0wWaw3bg090L aheRBKONIKATWE L

Document 2.
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0

1920 1930 1940 1950 1960 1970

=@8=Canada

Pourcentage de fermes électrifiées au Québec entre 1920 et 1970

Reproduit selon les données tirées de : Yves Tremblay,, Les étopes de Félectrification rurale dans 'Ouest canadien,
1920-1960, dans Cahiers franco-canadiens de 'Ouest, 7{1), 1995, p. 91-117.
https://ustboniface.ca/presses/file/documents—-cahier-vol-7-no-1/71 Tremblay. pdf




Activité 15 : La société et 'économie apres 1945 (S. Lapré & J.-L. Jadoulle :
Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la
maitrise du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 3.

1930 1940 1950 19560 1970 1980

—@=— Population née a |'étranger

Evolution de la population du Canada née 4 'étranger entre 1930 et 1980
Reproduit dans selon les données tirées de : Statistique Canada (2011), recensements de la population. Enquéte nationale
auprés des ménages: hittps:/Swwwi150 statcan ‘nlfoub/11-630-x/ 530-x2016006-fra )

Document 4.
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1930 1940 1950 1960 1970 1980

- = Homme

Salaire moyen des hommes au Canada entre 1930 et 1940 (en dollars canadiens).
Reproduit selon les données tirées de : Abdul Rashid, L'évolution des saloires durant sept décennies. Dans
U'emploi et le revenu en perspective, Eté 1993, Vol. 5(2).




Activité 15 : La société et 'économie apres 1945 (S. Lapré & J.-L. Jadoulle :
Ouitiller les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la
maitrise du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 5.
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—o=— Superficie des exploitations

1970

1980

La superficie du territoire agricole au Canada entre 1930 et 1980 (nombre d'exploitations déclarantes).
Reproduit selon les données tirées de Statistique Canada (2022), Utilisation des terres, données

chronologiques du recensement de l'agriculture.

https: Hferenwl 50.statcan.pe.caft1/tbhll frftvaction 2pid=3210015301 EpickMembers® 5B0%5 D=1 1 &cubeTimeF

rame.startYear=1931& cubeTimeFrame.endYear=1961 &referencePeriods=19310101%2C19610101




Activité 16 : Le néonationalisme (R. Desormeaux & J.-L. Jadoulle : Outiller
les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la maitrise
du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

r ________________________ I
ILe nationalisme candien-francais puis québécois a donc évolué du 19el
Isiecle aux années 19460 : comment le nationalisme des années 19401

1 évolue-t-il durant les années 1970 ? Demevure-t-il identique ? Quels sont les 1
Ichangements et les continuvités entre le nationalisme québécois des |
jannées 19460 et le néonationalisme des années 1970 ? I

L _— _— _— _— - _— _— _— _— _— _— - _— _— _— _— _— _— - _— _— _— _— _— I

Tableau sur les caractéristiques du néonationalisme durant les années 1270 :

Pour répondre a cette question, compléte le tableau suivant afin d'y mettre
en évidence les Iidées-phares et les caractéristiques majeures du
naftionalisme québécois durant les années 1970. Pour v arriver, tu vas devoir
analyser les documents 1 & 7 du dossier Tache 2 : Le nationalisme quebécois
durant les années 1970 en utilisant la démarche 3QPOC. Sur la base de cette
analyse, tu vas pouvoir compléter le tableau qui suit.

1. Dans la deuxieéme colonne, tu dois situer dans le temps le fait présenté
dans le document.

2. Dans la troisieme colonne, tu dois identifier la provenance du
document et inscrire une courte description pour extraire I'information
essentielle de ce document.

3. Dans la quatrieme colonne, tu dois identifier ce que tu en retires en ce
qui concerne le néonationalisme dans les années 1970.




Activité 16 : Le néonationalisme (R. Desormeaux & J.-L. Jadoulle : Outiller
les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la maitrise
du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Caractéristiques principales du néonationalisme durant les années 1970

Sur la base des éléments repris dans le tableau ci-dessus, repére les
ate de A propos du fai A propos du
Document | | 00 ment Porecamte | neomemonaiisme changements et les continvités entre le nationalisme québécois des années

1960 et le néonationalisme des années 1970.




Activité 16 : Le néonationalisme (R. Desormeaux & J.-L. Jadoulle : Outiller
les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la maitrise
du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 1.

i Le Front de libération du Québec n'est pas le Messie, ni un Robin des bois
des temps modemes, c'est un regroupement de travailleurs québécois qui
sont décidés a fout mettre en oceuvre pour que le peuple du Québec
prenne définitivement en mains son destin.

Le Front de libération du Québec wveut l'indépendance tfotale des
Québécois, réunis dans une société libre et purgée @ jomais de sa clique
de requins voraces, les " big boss " patronneux et leurs valets qui ont fait du
Québec leur chasse gardée du cheap labor et de |'exploitation sans
scrupules.

Le Front de libération du Québec n'est pas un mouvement d'agression,
mais la réponse & une agression, celle organisée par la haute finance par
I'entreprise des marionnettes des gouvernements fédéral et provincial [...].

En conséquence, le parlementarisme britannique, ¢’est bien fini et le Front
de libération du Québec ne se laissera jomais distraire par les miettes
électorales que les capitalistes anglo-saxons lancent dans la basse-cour
québécoise & tous les quatre ans'. Nombre de Québécois ont compris et ils
vont agir. [...]

Il nous faut lutter, non plus un & un, mais en s'unissant jusqu'a la victoire,
avec tous les moyens que I'on posséde comme 'ont fait les Patriotes de
1837-1838 (ceux que MNotre sainte mére I'Eglise s'est empressée
d'excommunier pour mieux se vendre aux intéréts britanniques).

Qu'aux guatre coins du Québec, ceux qu'on a osé traiter avec dédain de
lousy French et d'alcooliques entreprennent vigoureusement le combat
contre les matraqueurs de la liberté et de la justice et mettent hors d'état
de nuire tous ces professionnels du hold-up et de I'escroquerie : banguiers,
businessmen, juges et politicailleurs vendus 11!

Mous sommes des travailleurs québécois et nous irons jusqu'au bout. Nous
voulons remplacer avec toute la population cette société d'esclaves par

une société libre, fonctionnant d'elle-méme et pour elle-méme, une
société ouverte sur le monde.

MNotre lutte ne peut étre que victorieuse. On ne tient pas longtemps dans la
misére et le mépris un peuple en réveil.

Vive le Québec libre |

Vive les camarades prisonniers politigues |
Vive la révolution québécoise |

Vive le Front de libération du Québec ! .

1. L'expression « miettes électorales » désigne, selon le FLQ, les concessions
limitées offerfes aux Québécois par le systéme électoral canadien, percu
comme un moyen de maintenir la domination des élites économiques et
politiques anglophones plutdét gue de permettre de véritables changements,

Extraits du Manifeste du FLQ (Front de libération du Québec), 8 octobre 1970.

Reproduit dans :

Mote. La Crise d'octobre survient a cause de la radicalisation du nationalisme québécois et du mécontentement
face & la situation sociale et politigue du Québec. Le FLQ recourt & la violence, croyant que seul un geste
extréme pourrait attirer 'attention sur la cause indépendantiste et accélérer le changement politique. La crise
révéle les tensions entre revendications politiques et le respect des lois et droits civils.




Activité 16 : Le néonationalisme (R. Desormeaux & J.-L. Jadoulle : Outiller
les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la maitrise
du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 2.

« Face @ I'arrogance du gouvernement fédéral et de son valet Bourassa,
face & leur mauvaise foi évidente, le FLQ a donc décidé de passer aux
actes. Piere Laporte, ministre du Chémage et de I'Assimilation, a été

exécuté & 6 h 18, ce soir, par la cellule Dieppe (Royal 227). Vous trouverez Document 3.
le corps dans le coffre de la Chevrolet verte (7J2420) & la base de
Saint-Hubert. « Lorsque le Parti libéral du Québec déclenche des élections générales en

1976, seulement six députés du Parti québécois siégent & I'Assemblée
nationale. Durant la campagne électorale, le PQ met I'accent sur la
FLQ ». réalisation graduelle de lindépendance du Québec. Cette stratégie
Paul Rose, Communigué du FLQ, 17 octobre 1970, électorale fonctionne puisque le 15 novembre 1974, le PQ devient le
premier gouvermement indépendantiste de I'histoire du Québec avec
I'obtention de 41,4% des voix et 71 siéges a ' Assemblée nationale ».

MNous vaincrons.

Reproduit damns : https://thecanadianencyclopedia.ca/friarticleffemmes-et-revolution-tranguille

Ministére de I'Education du Québec. Recitus, L'élection du Parti québédcois, 1976, sans date.

Reproduit dans : bitps://histoire.recitus.gc.ca/pericde/explorer/1945-1980/pare/neonationalisme-guebecois




Activité 16 : Le néonationalisme (R. Desormeaux & J.-L. Jadoulle : Outiller
les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la maitrise
du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 4.

« La loi linguistique adoptée par le Parti québécois le 26 aolt 1977,
communément appelée « loi 101 », est une vértable Charte de la langue
frangaise. Parmi les dispositions les plus audacieuses, et les plus critiquées,
mentionnons les suivantes :

» Le francais est la langue unique de la législation et de la justice. Non
seulement les procés doivent-ils se tenir en frangais, mais les jugements
devront étre rendus en francais. [...]

o L'affichage commercial et public doit étre uniquement en francais.
L'anglais est proscrit dans I'affichage. Tous les commerces sont tenus
d'afficher uniguement en francais, faute de quoi ils recevront des
amendes. [...]

e Seuls les enfants de la minorité anglophone auront accés a I'école
anglaise. Finis les tests linguistiquesl! [...][Cette disposition] affecte surtout
les immigrants amivés aprés I'adoption de la loi 101. Ceux-ci sont
désormais contraints d'envoyer leurs enfants dans le réseau francais
jusqu'a la fin du secondaire ».

Document 5.

Eric Bédard, L'Histoire du Québec pour les nuls, Paris, Editions First, 2015, p. 326.

it Quand [Pierre-Elliott] Trudeau devint chef du Parti libéral canadien et
premier ministre du pays en 1948, il recut un appui massif de 'électorat du
Québec. Cela lui permit d'affrmer une volonté nouvelle des Canadiens
francais d'étre présents & Ottawa et de réclamer le bilinguisme & travers
tout le pays. Les Canadiens de langue anglaise ont bien compris son
message : le Canada serait biingue mais constituerait une seule nation,
une seule culture nationale, tout en encourageant le multiculturalisme.

Mais, en cette méme année 1968, des Québécois lancaient un autre
message, aux antipodes de celui de Trudeau. René Lévesque fondait le
Parti québécois sous le signe de la souveraineté-association* et recevait
'appui de plusieurs fédéralistes désenchantés et du contingent
enthousiaste des indépendantistes québécois. Lévesque voulait ceuvrer
dans la foulée de la conception québécoise qui avait mor au cours de la
Révolution tranquille. Pour lui et pour plusieurs & ses cHtés, c'était peine
perdue que de continuer & réclamer un statut particulier pour le Québec
ou quelque renforcement du pouvoir québécois, surtout depuis que
Trudeau apportait une sorte de légitimité québécoise au processus de
centralisation du pouvoir au Canada ».

*Souveraineté-cesociation @ concept polifigue visant & ce qu'un Québec politiguemnent
indépendant conserve des liens économigues et coopératifs avec le Canada.

Louis Balthazar, Uévalution du nationalisme guébécols, dans G. Daigle et G. Rocher, Le Québec en jeu.
Comprendre les grands défis. Montréal, Presses de I'Université de Montréal, 1992, p. 22.

Reproduit dans : it (15290 eng=frifanchor-toc-1-2




Activité 16 : Le néonationalisme (R. Desormeaux & J.-L. Jadoulle : Outiller
les enseignantes et les enseignants d’histoire pour,développer la maitrise
du temps historien chez les éleves du secondaire, TELUQ-CRSH)

Document 7.

DI‘JEUI'I"IEM &. « Que ce soit I'métro ou I'Expo

Le maire Drapeau ou ses Expos

(t Le Québec souverain, cela signifie d'abord et avant tout la récupération B

compléte et la propriété absolue des impdfs que nous payons - avec le fossbele auelaourEle
pouvoir d'offecter cette masse de ressources fiscales aux dépenses qui En devenant tous solidaire
seront considérées, par nous et nous seuls, comme prioritaires ». S o,

Pourquoi faut-il se faire la guemre mes fréres

Parti québécois, Lo solution. Le programme du Parti guébécois, Montréal, 1970, p. 10.

Québécois, nous sommes Québécois
Le Québec saura faire,

s'il ne se laisse pas faire

Que I'on soit un bleu ocu un rouge
Capitaliste ou communiste
Moi je suis un idéaliste

Je crois qu'il faudrait que ¢ca bouge ».

Extraits de la chanson Québécois du groupe La Révolution francaise, 1969.

Reproduit dans :
https-//www.boiteachansons.net/partitions/la-revolution-francaise/quebecois-(angelo-finaldi-richard-tate)
Note. « Le refrain s'énoncait comme un hymne se voulant grandiose et lyrique : “Québécois, nous sommes

Québécois™. Durant la crise d'Octobre 1970, certaines stations de radio évitaient de diffuser la chanson
Québécois, de crainte de subir la réprobation. Et pourtant, si I'on écoute attentivement les couplets, il y est
question de ne plus étre minoritaire, on vante la Citadelle de Québec « aussi belle que la Tour Eiffel » pour
réaffirmer des lieux d’ici (méme s'ils symbolisent la mainmise britannique) et 'on termine le couplet en
demandant fraternellement pourquoi faudrait-il se faire Ia guerre? |l faudrait plutdt y voir un message sincére
d'affirmation de soi et de fierté nationale, dans un esprit pacifiste. Toutes proportions gardées, c'était un peu
Féquivalent du All You Need is Love des Beatles ».

(https://www.erudit.org/fr/revues/cd/2023-n155-cd08919/103427ac/).
Secondaire 4




Mise en commun atelier |

Quels sont les principaux défis liés a la littératie dans ces activités ?

v V VvV V Y VY V



Mise en commun atelier |

Quelles pistes de solution ou quels moyens meitriez-vous en place
pour accompagner vos éleves dans la réalisation de ces activités ?

vV V V V V V



Enseigner la littératie : le modele de lo
lecture finalisee



Soutenir les habiletes de lecture

en classe d’histoire

La littératie étant un puissant prédicteur de la réussite scolaire...
Environ 13 % des éleves de 9 a 15 ans renconfrant des difficultés de
comprehension en lecture (Renauld, 2022)

e

Nous pensons qu'il est nécessaire d’exposer les éleves a des activités qui
engagent la lecture (et I'écriture) mais en ayant une bonne connaissance :

0 de leurs difficultés ;
0 des outils existants et de la maniere de les enseigner efficacement.

Le modele de la « lecture finalisée » (Potocki e.a., 2024a et 2026)




>
Episode 31 : Les strategies ‘fh
de comprehension en lecture "

et de leur enseignement

Invitée : Anna Potocki

» &)  oo00/1501


https://www.youtube.com/watch?v=nFVRhqYGYF4

Modele de lecture dite

Construire un modele de

{ flﬂ(]“gée )) tdche : comprendre les

demandes de la tache

(e.g., question, consigne)

Produire une réponse
adaptée ala

demande Ajuster ses stratégies

de lecture (e.g.,
balayage visuel vs.
lecture approfondie)
pour accéder au texte
OU AU passage
pertinent

Lecture et
comprehension

Schéma adapté de Potocki e.a., 2024a et du contenu du
Potocki e.a., 2026 texte




Modele de lecture dite

« finalisée » (Rouet & Potocki,
2024)

1. Elaborer un modéle de Ia
production affendue

2. réguler ses  stratégies  pour
identifier les textes ou extraifs
pertinents ;

3. lire et comprendre ces textes ;
4. évaluer I'information ;

5. produire une reponse adaptee o
la tache.

Quand il est enseigné de
maniere explicite, ce
modele permet d’améliorer
la compréhension a la
lecture des éleves
(Potocki et coll., 20230-b,
2026).



« Je comprends l'objectif du travail a faire . ...
Je comprends la question o

Je reformule des questions et des consignes

Je relie les questions et les réponses

« Je localise les informations pertinentes dans le document

ST Jutilise les titres

IR | UHISe UR SOMIMAIIE 1o neon nursuosimmsnes ssmmmran sssomsemansesossasessos asmsmssaias
RERIERY 165115 U BabIEAU v.coivmormmmsnsins i i B T b ey |

«J'évalue la pertinence de lI'information lue et de la réponse a la question
Je sais vérifier que j'ai la bonne information =~ .. . .
Je repere deux types de questions que I'on me pose

EEIEEY Jévalue la qualité de maréponse - Potockie.d. 2024b

DEIRIBIERNERIRIOIEND . . . ... ... . ... . iouoiue et s e ety g e e b et e e e b e s ke et e



MISE EN CEUVRE des stratégies de I'explorateur 1 a 3

Phases1a4 Durée Organisation Matériel éléves
Je Compr.ef?ds !'objectif 1 Mise en situation 15 min | Collecti / oral Guide p. 11
du travail a faire Modelage
2 Pratique guidée 15 min  En groupe / bindme Cahier p. 5
Je comprends 3 Synthése 10 min  Collectif / oral + écrit  Cahier p. 6
s dusstion 4 Entrainement 30 min  Individuel / écrit Cahierp. 6
1 Mise en situation 10 min  Collectif / oral Guide p. 16
Je reformule Modelage
des questions ou 2 Pratique guidée 10 min  En groupe / binéme Cahierp. 9
desicosignes 3 Synthése 10min  Collectif / oral + écrit  Cahier p. 10

4 Entrainement 30 min  Individuel / écrit Cahier p. 11
§ "iseen Siation 10 min  Collectif / oral Guide p. 21
Je relie les questions Modelage
et les réponses 2 Pratique guidée 15 min  En groupe / bindme Cahier p. 13
3 Synthese Smin  Collectif / oral + écrit Cahier p. 14
4 Entrainement 30 min Individuel / écrit Cahier p. 14

Potocki e.a., 2024b



Atelier 2 : outils de soutien a la litteratie
géneéerale et historienne (15h00-15n30)



Consignes atelier 2 (15h00-15h30)

o En _dyade, parcourez le dossier intitulé Atelier 2 : Outils de soutien a la
littératie générale et historienne. |l présente des fiches méthodologiques et
des outils visant a soutenir le développement de la littératie générale et
historienne.

O Choisissez deux fiches méthodologiques parmi celles présentées dans le
dossier. Pour chacune d’elles, relevez les points forts et les points faibles,
en tenant compte des difficultés liees a la littératie que vous avez
identifiees lors de 'atelier 1.

O Pensez-vous qu'il serait possible d'utiliser ces outils dans vos classes ?
Comment ? Avec quels bénéfices attendus ? Quelles difficultés ?




Littératie génerale



Littératie générale

Fiche 1 : La carte sémantique (Van Grunderbeeck, Théorét,
Chovinard et Cartier, 2004, p. 29-30)

n PENDANT QUE JE LIS UN TEXTE INFORMATIF, EXEMPLES I

* JE NE DESSINE JAMAIS DE SCHEMA OU DE TABLEAU POUR

R_'”:E‘NIR L?“S IN!(?R‘\!A ll‘()Nh- l‘\"’().RI:"\ N»'.E‘\ ! Voici un exemple de carte sémantique dans le domaine de la blologie
* JE h. ARRI_\ E P:-\b A RL,-rEhl.R(E pl_hJL le - e L'exemple porte sur les membranes de I'ceil (titre de 1a figure). Liinformation
« JE NE FAIS PAS LES LIENS ENTRE LES INFORMATIONS principale 4 apprendre. le globe oculaire, est encerclée. Les idées importantes 4

QUEIJELIS! retenir, les trois membranes, sont disposées autour de l'information principale

{globe oculaire) et elles y sont relides par un trai
1. la sclérotique
— -—r-‘—i A Organiser Jes informations d'un texte informatif dont .; daz ::{.’:,:'dc' & laguelle sont lidex les informations iris et pupille
yo ORI suuvcn”‘ Deux détails sont associés @ la chorofde ot ils ¥ sont reliés par un trait

. Les membranes de 'coll
QUOI FAIRE
B S La sclérotigue La chorgide ____. L'iris
m (membrone externe) = (membrane
—
: . - mitoyenne La pupilie
Je peux arranger visuellement les informations & retenir sur une idée Globe )
importante du texte. Cest ce qu'on appelle faire une carfe sémantique oculaire
— - g - e <= 4
COMMENT LE FAIRE La rétine
. — (membrane interns)
Q Source  adaptstion de Caros. Faablas-Roy ¢t Fegére-Godin (1997, p. 175-176)
Pour réaliser une carte sémantique sur une idée importante du texte
e Jetrouve l'idée prim.ipalc d’un passage du texte ; Voici un autre exemple de carte sémantique dans le domaine de 'histoire.
4 > 2 ¢ . L'exemple porte sur les pouvoirs de 'empereur romain (titre de la figure).
* Je |’|;h.'€ I'idée pflﬂClpﬂlC bicn en vue, au centre, et je I'encercle | Liinformation principale a apprendre, 'empereur, est encerclée. Les idées

importantes, les sept pouvoirs de 'empereur, sont disposées autour de Minfor
mation principale (empereur) et elles y sont reliées par un trait | par exemple,
* rédacteur en chef des lois

« le dispose les informations importantes qui y sont liées tout autour

* Je relic par un trait ces informations importantes & I'idée principale | : >
* chef des sénateurs et des magistrats,

* Jetrouve des détails qui appuient ces idées importantes ;
X aie . Les powvoirs de 'empereur romaln
* Je relie ces détails aux idées importantes.
> > . xo . commaondant supréme rédacteur en chef des lois
OU ET QUAND LE FAIRE oy < =
a ) chef des sémateurs
=Y —_— . - ’ - pif gestionnaire des  __ = et des istrats
Chaque fois que je lis un texte informatif fimances de IEtar EMPEREUR mag
« Pendant que je lis des textes informatifs \
o . : juge supréme
* Dans tous les cours, chaque fois que je veux organiser des / \ Jug
informations tirées de la lecture d'un texte chef de la religion diets romain
(grend pontife) (nommé apeiés sa mort)

Source  adaptation de Roby et Paradis (1995, p. 160)



Littératie générale

Fiche 2 : Choisir le bon texte (Potocki et Rouet, 2024)

¢ Ma dlﬂiculté > Je me demande si j'ai choisi le bon texte pour répondre
- a la question.
N s = P B 5 5 .
‘&J\ Ma strategie < L’équilibre fragile mais essentiel
de I'atmospheére
Quels sont Dans I'atmosphére qui entoure notre planéte, il y a

les gaz qui composent différents gaz qui forment un mélange complexe

> S essentiel a la vie telle que nous la connaissons.

I'atmospheére ? L'azote est le gaz principal, représentant environ
78 % de I'atmosphere. Ensuite, il y a 'oxygéne, a
21 %, qui est indispensable pour respirer. Méme si
le dioxyde de carbone ne représente qu’une petite
partie (0,04 %), il joue un rdle important. D’autres
gaz, comme le méthane et 'ozone, contrdlent la
température, et des gaz inertes comme I'argon
ajoutent leur propre contribution.

Pour savoir si j'ai choisi le bon texte ou document
pour répondre a la question :

Je lis la question pour savoir ce que je dois chercher.

Je lis le texte ou le document et je me demande s'il contient
I'information.

(3) Je surligne les informations qui me permettent de répondre
a la question.

a
2)

\ii-111s.3 1 Sije ne trouve pas la réponse dans le texte,
je dois alors la chercher dans un autre texte ou document.




Littératie générale

Fiche 3 : Comprendre les questions (Potocki et Rouet, 2024)

5

Je ne sais pas

)

[Comment]faire pour bienfcomprendre]Ies[questiong?

Pour comprendre ce que me demande |la question :

Je repére le de la question, par exemple :
Oou? Je cherche un lieu, un endroit.

Quand ? Je cherche un moment, une date, une période.
Comment ? Je cherche une maniére, un moyen de.

Je repére les de la question.

s disent

J'écris une phrase qui exprime .

Je donne un exemple de question :

Le mot interrogatif est :

Les mots-clés les plus importants sont:

Je dois trouver:



Littératie générale

Fiche 4 : Comprendre les consignes (Potocki et Rouet, 2024)

je ne compeends pas
a unNne questTion ou & unNne cansigne

De quol Décrvecr
ce gque mangent
s hons

S HOourTissent
les Bons 7

c'est ce que Fon me cC'est ce gque je dois faire.
demande de tvouver.
je réfiéchis a la question Je réfléchis a 1a consigne.
Je note les mots-clées je note les mots-clés
et l& mot interrogatift je ia ransforme en une
je reformule avec mes question qui dit ce gu=
propres mots la gquestion 'on me cemande
en consigne pour dire ge rouver

ce que je Jdois Taire,
1. je donne un exemple de question -

je note les mots-clés ot e mot interrogatif :

Je transforme la question en consigne :

2. je donne un exemple de consigne -

jfe note les mots-cies

Je rransforme la consigne en question



Littératie générale

Fiche 5 : Les types d’informations (De Croix, Penneman et Wyns,
2018)

Mans wn lesbe doscummen e, o charrs s rfcit e Flotiecn, i Ermeaays deux Epes dl o rmea o mes
Les Les

InFarmaktions infFormations

EXPLICITES INPLICITES
Des

Des
infFormaktions
qui Figurent dans
e texte

inFormaktiaons gui
ne Figurent pas dans
e Eexke mals gque je
peux deduire

o o

prélever des
indices du texte
et les metire en
len

reperer

I"imFormakbiomn

¥ EL Mmes
caonnals-
SancCEeEs
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Fiche 6 : Les questions explicites et implicites (Potocki et Rouet,

2024)

Je me demande si la question est ou

|e dois parfois
déduire la réponse quand elle
n‘est pas explicitement écrite
dans le texte.

La question porte sur des éléments du texte :
Je trouve la réponse dans le texte:

I =
elle est écrite.
La question ne porte pas sur des éléments du texte :

Q Je dois trouver des indices dans le texte.

Je relie ces indices avec mes connaissances.

A I'aide du texte Les constellations p. 37, je dois répondre a la question :

Je m'interroge sur le type de question posée :
Est-ce que la question porte sur des éléments du texte ou pas ?
oul - e S L AR e e AL
NON T A s
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Fiche 7 : Les stratégies de lecture d'un dossier documentaire
(De Croix, Penneman et Wyns, 2018)

Une stratégie de lecture est une maniére de lire un texte ou un dossier documentaire, adaptée a l'intention que

le lecteur se donne et au type de texte.

Pour lire un dossier de documents, y circuler et y prélever des informations, je peux utiliser différentes stratégies de

lecture:

Quelle strateqgie utiliser?

Pour Faire quoi ?

Comment ?

Quelle stratégie utiliser?

Pour Faire quoi?

Comment ?

Lecture intégrale
linéaire (de certains
documents. en
Fonction du projet de
lecture)

W

Lire complétement un ou plu-
sieurs documenti(s) du dossier.
Réfléchir sur lels) documentis).
Comprendre, analyser en détails

et mémoriser le conlenu.

= Aprésla lecture su rvirl.

> Lirele corps du texte de haut en bas
et de gauche & droite,

= Se questionner sur le texte, analyser
les passages importants, prendre en
comple Llous les éléments du texte et

$0n contenu.

Identifier I'(les) auteur(s) du dossier,

Lecture survol > Repérer le mode de classement

(alphabétique, chronologique, le titre principal du dossier, les titres
thématique...) adopté par le dos- des différents documents ; repérer
sier; ce mode de classement est I'intitulé du support de diffusion, la
en général mis en évidence dans date de parution...
la table des matidres si celle-ci est Tourner les pages du dossier et
fournie laisser I'ceil glisser sur les pages pour

> Identifier globalement le contenu « scanner » les différents contenus
des documents. (en s'arrétant aux titres, intertitres,

> Localiser les documents au sein illustrations...).
du dossier.

> Localiser, 3 un ou plusieurs Lire les différentes questions sou-

Lecture repérage

endroit(s) du dossier, une ou
plusieurs information(s) précise(s)
et ponctuelle(s) en fonction de son
intention de lecture, en réponse 3

une ou plusieurs question(s).

mises ou faire le point sur l'intention
de lecture.

Utiliser la table des matiéres et les
numéros de page pour se repérer
dans le dossier et pour identifier les
documents dans lesquels I'informa-
tion pourrait se trouver.

Chercher l'information dans le
document en prenant appui sur les
éléments visuels qui sont en évidence
(titre, intertitres, chapeau, images ct
légendes, schéma...), puis en entrant
dans le corps du texte si nécessaire:
balayages successifs des yeux en dia-
gonale trés ouverte et & la verticale.
Pour vérifier l'information localisée :
balayages des yeux a ['horizontale.
Surligner les informations perti-
nentes ou prendre des notes a coté.
Retourner réguliérement 2 la ques-
tion ou au projet afin de ne pas la/le

perdre de vue.
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Fiche 8 : Résumer les informations d’'un texte informatif (Van
Grunderbeeck, Théorét, Chovinard et Cartier, 2004, p. 31-32)

PENDANT QUEJE LIS UN TEXTE INFORMATIF,

« JE N'ARRIVE PAS A ECRIRE DANS MES MOTS CE QUE JE LIS !
« JEPRENDS EN NOTE TROP DE DETAILS !

* JECOPIE CE QUE JE LIS COMME UN PERROQUET!

EXEMPLE

Résumer les informations d'un texte informatif

QUOI FAIRE

Je peux fuire un résumeé du texte informatif. Un résumé est un condensé qui a
quatre qualités, 1l

* contient un mot pour remplacer une liste d'obgers ;

* contient un mot pour décrire une série d'actions ;

* ne contient pas de détails ;

* nerépéle pas ce qui a d¢a &1é &crit

COMMENT LE FAIRE

OU ET

Pour faire un résumé de texte informatif, je suis les six értapes suivantes :

1. je lis attentivement tout le passage & rédsumer et je m assure de comprendre
tout le vocabulaire et les concepts., Jutilise le dictionnaire si cela est
nécessaire ;

2_je souligne ou je marque différemment les idées principales et les détails
importants .

3 je is

4. je regroupe les idées semblablex et je montre leurs hens ;

5. FENLEVE LES DETAILS INUTILES ;

6. j'écris le résumé dans mes mots €t j¢ m'assure qu'il correspond au sens de
Mauteur ; j'emploie des mots tels Que « premiérement », « d'un autre coteé »,
w parce que », « méme 51 » pour démontrer des liens entre les phrases du
résumé.

QUAND LE FAIRE

« Dans la classe ou & I'extéricur de la classe, & "heure des devoirs
* Chaque fois que je lis un texte informarif
« Aprés la lecture d"un texte informatif

« Dans tous les cours ol je dois lire des textes informarifs

Voici un extrait de texte informatif tiré d’un manuel en histoire qui traite de Jules César

Q-. César s'occupa trés 18t de politique. De santé fragile, il n'était pas attiré par la vie
militaire.

De 73 a 59 avant Jésus-Christ, César occupa des magistratures. En 62 et 6] avant Jésus-
Christ, en Espagne, il connut ses premiers succés militaires

De retour & Rome, César s'allia secrétement a Crassus ot & Pompée pour prendre le pouvoir
Elu consul, il it voter des lois favorables aux plus pauvres cltoyens de Rome ¢ aux vétérans
de I'armée. ce qui accrut sa popularité

De 58 4 S1 avant Jésus-Christ, i) soumit les Gaulois, débargua en Bretagne {Angleterre) et
repoussa les Germains au-delh du Rhin

Ses congudtes, son ambition ains que la Addlité absolue de ses gions frissient de César un
homme dangereux pour la République. Pour le désarmer, l¢ sénat donna les pleins pouvoirs
4 Pompée, Sommé de rentrer & Rome et de démobiliser ses légions, César revint en ltalic & In
téte de ses troupes en SO avant Jésus-Christ, Apréds quatre ans de guerre civile, il écrasa les
armées de Pompée

Ceésar devint alors dictator 3 vie, scul maitre du monde romain, [l fut assassing au Sénst Je
IS mars de I'an 44 avant Jésus-Christ. «

Source ' Roby er Paradis (1995, p, 154)

Voici un exemple inndéguat de la démarche de résumé du texte sur Jules
César. 1l ne présente pas idés pringipale du texte en premier, i me regrougie IS
les idéey semblables, 11 DONNE DES DETAILS INUTILES et il répéte textuellement
des informations du texte

Jules César entra trés 161 en politigue. De santé fragile, il n'étrait pas attiré por la
vie militgire. ©n 62 et 61 cvant J.-C., il gagna plusieurs batailles en Espogne comme
militaire. Puis, Jules César revint & Rome ol il fut élu consul et fit voter des lois POUR
LES PAUVIES ROMAINS ET LES VETERANS DE L'ARMEE, ce qui le rendit trés populaire. César

conguit les Goulois, les Bretons et les Germains et dit fempire romain. Ses con-
quétes, son ambition ainsi que la fidéliré absolue ses légions faisalent de César
un homme ux pour la République. Alors, comme le sénal roman croignait so

puissance, le sénat le fit remplocer par Pompée. mais Césor reprit le pouvoir aprés une
guerre civile contre les armées de Pompée. César devint alors dictateur 4 vie, seyl
maitre du monde romain Il fut assassiné ou sénat en l'an 44 avant J.-C

Source - Roby ot Paradis (1992, p 1548)

E Voici un exemple adéquat de la démarche de résumé du texte sur Jules
César : |l présente l'idée principale en premier, i regroupe les idées yembiables, 11
NE DONNE PAS DE DETAILS INUTILES et il est écrit dans les mots de eclui qui fait
le résume.

Jules César fut un grand conguérant I'Antiquit i

entra jeune en €t gogna plusieurs bataslies en Espagne comme miilitaire. Pus, o
revint @ Rome o il fut élu consuld et it VOTER DES LOTS QUT LE RENDIRENT TRES POPULATRE, T
corquit plusieurs peuples et agrondt lempire. Comme le sénat romain craignait sa puissance,
il le fit remplocer par Pompée mais Césor reprit le pouvoir aprés une guerre civile. Il dewnt
dictoteur du monde romain jusqua son essassinat en 44 avant J -C

Source : Roby et Paradis (1995, p. 154)
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Fiche 9 : Démarche pour résumer un texte informatif (De Croix,
Penneman et Wyns, 2018)

AVANT LA REDACTION DU RESUNE EXPLICATIF

» 32 lis attentivement 12 CONnsigne d'ecriture et | asalgyse 1a situation ge
commMUNICSLIon . ¥3i3-j& écrire mon résume seul 2u BYeC Jaulres? A qul le
résumé est-il desting ? Quel est Je but. le réle ou résume ? Quelis) textels

Analuser SOUrcels! ooit (gaivent) &lre résuméis) 7 Oget est e formal oo résemeé allesdu

lIa tache llgnguew ¢u teite, supgart papier ou wformatique...) 7 Quelies sont les

contraintes & prendre en Ccomple (erigences spécifiques, lemps dispanible

ressources utifisadles 7

Au Besoin. o rédige vo ragsde dotument @@ travail (par exemale un

encamré| gul ragrent en bref |es arincipasx Sléments 02 |3 Consigne et les

caractéristigees de ia preduction attendue

Jebserve e texte avant de le Swe o Facen @

O (osalsfier i genre. le théme, 1a structure oe celul-cl

© formuler des hypatheses sar ies conlesus abardes dans e loxte .
Lire le texte O mabiliser mes CannaiSSances antérteurses sur ce théme si )'en possece

source o b
5 J& 1is 125 mats du Lexte, je cherche & comprendre Ies i0ées phrase aprés

shrase. e Me les phrases entre elles. je Fabrique une représsntation mestale
& ce Que l'auteur a voulu gire, J'essale o8 mémeriser les aformatans
Impartantes en cours oe jectere en les refarmulant meatalament dans mes
propres mots. 51 je reacontre des mols mtonnus DU Icomeris, je me demandge
s1is sant imgertants pour la compréhension globale - 51 tel oSt e cas. Je
formule use hypathése sur fe sens du ot en m'appugant ser le coelests (je
gonne au Mol un S2as Provisairel . je Fais éventuellement sppel 3 une aide
srtéricure lun ICLIONNSINrS. UNE gersonne ressaurce

> Je reils eventuellement mes netes 02 Cours, mes syatheses sur le resume
Jour me remetitre en tele jes gealiles @ atteiadre et les pafges & evier

Activer les
ressources
utiles
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Fiche 9 : Démarche pour résumer un texte informatif (De Croix,
Penneman et Wyns, 2018)

PENDANT LA REDACTION DU RESUNE EXPLICATIF

R T T I T L R B I

> Je rédige un ecrit de travail [annitations du texte source, Stulignements dans

Planifier le texte source, plan. Schéms
> Sur le texte sowrce
le resume © jerelis e texte sgurce de facon & dégager 1es blocs didees (e les
par des ecrits encadre éventuellement gaas s2s couleurs différeates poer les Faire
ressortir

ge tra vall © pour thaque dMoc d'idees. jo aote en Marge. un'gueiques molis) clels)

SHINIFICatIFIS| aFin de me Ssuvenis approsimativement de son crateau:

O je rehis chague doc d'idees 2t (e souligne les igdes QU devraient. selon
mal, 8tre evaquées et reformulées dans Ie Futur résumé

& cote du texte source

O Je gresse une liste 25 |dées qui desrent se trourer dans le résume, &
prenast soin de les refermuler de Facon perssanelie. Je vérifie gue ma
liste reprend 'es |dées principales gy text2. sans en sublier el sans les
répéter inutilament

O @ place ies Idées &2 ma lisle ¢ans un ordre iogigue (c2lul 8315 lequet
elles apparaitront su s2ia du Putur réseme) et Je verifie les anchaine
meats entre les itdes Je tiens comple dés ce mament @2 |3 lanjeeur du
résumé qui m'est imposse;

O j& ridige éventueliement us premier Jet.

» Je rédigé mon résumé, en agast Sous |es y2ux ma liste oioées ardannies oy
plan) et éventuelisment. men premier jet Je peux revenir au texte source &n
y cas oo doute Jutiise 0es référeatisls (dictioanaire, grammairel ou je Fais
Realiser un appel & ene perspme ressource #a cas de GIFFICuite & trauver un mol précis
premier Je[ ou & réseudre un prebiéme o grammairs gu e structure o2 phrase
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Fiche 9 : Démarche pour résumer un texte informatif (De Croix,
Penneman et Wyns, 2018)

APRES LA REDACTION DU RESUNE EXPLICATIS

----------------
------------------------------------
------------

Je Fais plusieurs relectures du résumé avec des WIPCLIFS Cibids
Rel Ire. Pengant chague relecturs J# prends @235 nites sur le texte oy & cOt8 de man
évaluer ot lexte _‘e modifie toul oe suite 1es &léments Qu peuvent I'étre 1 itenent

: POUr Coux Qui demandent 083 transFormalions plus importantes, je garde trace
ofe'parer I3 de mes odservalins (souligrements, nates sur le texte o dans un ecrit ge
reecr[ure (ravail) pour y revenir ensuile

22 Cible les modifzations priortaires et JE TRYISE | reecris man résumé




Fiche 10 : Les stratégies nécessaires a I'apprentissage en lisant
(APL) (Cartier, 2007 d’apres Martel, 2018, p. 60)

Les stratégies nécessaires
ERDIGa 226 a lCapprentissage en lisant (APL)

Stratégies Stratégies
séenérales spécifiques

Les stratégies d’autoréegulation

- Faire un plan.
| = Choisir ses strategies.
= Faire un horaire de travail.

Stratégies
de planification

e Vérifier l'avancement de son travail.
- VvVérifier son apprentissage.
= Vérifier sa comprehension.

Stratégies
de controle

= Rewvoir les consignes.
- Changer de stratégies.
= Modifier son horaire de travail.

Stratégies
d’ajustement

- S'assurer d’avoir tout lu.

Stratégies = S'assurer d’avoir compléte 'activite.,
d’autoevaluation - S'assurer d’avoir appris sur le sujet.
e S'assurer d’avcoir compris le sujet.

Les stratégies cognitives

Sdaeibat [ = Souligner 'information importante.
rategi = < s
de sélfc:ison - Utiliser les titres et les sous-titres.

- lIdentifier les mots-clés.

- Relire.
- Réciter ce gui a €teé (u.
- Revoir mentalement ce qui a €tée lu.

Stratéegies
de répétition

. - Résumer.
Strategies

A h s catiisns = Expliquer ce qui a €te lu a quelgu’un.

- Donner um exemple.

= Faire un schéma.

Stratégies

d*organisation = Faire une carte sémantique/conceptuelle.

= Regrouper 'information dans un tableau.

Source : Cartier (2007).
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Fiche 11 : Outil SOURCE (Seixas et Morton, 2012 ; trad. Adaptée
par J.-L. Jadoulle d’apres Martel, 2014, p. 148)

Source : d'olt provient la source (date/lieu/ auteur) ?

Objectif : dans quel bur a-t-elle ete crece?

Utilité : quelle est sa pertinence dans votre enquete ?

Réputation : dans quelle mesure 'autrice ou 'auteur est-il reconnu comme fiable ?
Contexte : en quoi ce que vous savez appuie-t-il cette source?

Elément de preuve : en quoi cette source appuie-t-elle votre enquéte?



Littératie historienne

Fiche 12 : L'outil IREAD (De La Paz, Monte-Sano, Felton, Croninger, Jackson
et Piantedosi, 2016 ; trad. J.-L. Jadoulle, 2024)

7
; Idennﬁer les arguments de 'auteur en réponse a la question historique ou question de recherche

= De quel coté 'auteur se situe-t-il 2 Quel est son point de vue ? g
= En quoi l'auteur répond-t-il a la question de recherche ? ‘

Lire cha ue paragraphe et s’interroger sur les idées principales de 'auteur
q g og

= Qu'est-ce que l'auteur décrit dans ce paragraphe ?
= Quelle est I'idée principale de ce paragraphe ?
= Cette idée principale est-elle en lien avec la question de recherche ? En quoi ?

i Examiner la fiabilité de 'auteur

= Qui a écrit ce document et quelles appréciations pouvons-nous formuler a propos de lui ou d’elle ?
= Pourquoi a-t-il ou a-t-elle écrit ce document ?
Indices : type de documents, public et raison de produire le document. [

Appréciation : formule une raison de douter de l'auteur et une raison de lui faire confiance.

ﬁvaluer I’'influence du contexte

= En quoi le lieu de production du document a-t-il influencé son écriture ?

Indice : compare le lieu de production du document avec le lieu ou ont eu lieu les événements.
* Que se passait-il d’autre a cette époque ? Indice : identifier des événements historiques

et les rapprocher de la date de rédaction des documents.

Appréciation : compte tenu de ce qui se passait a cette époque ou a cet endroit, explique pourquoi les arguments \
de l'auteur font ou ne font pas sens.

Déterminer 1a qualité des faits ou des exemples avancés par 'auteur

= Quels faits ou exemples l'auteur ameéne-t-il pour soutenir son argumentation ?
l = Comment des faits ou exemples supportent-ils 'argumentation de 'auteur ?
l = D'ou proviennent ces faits ou exemples ?
l = Quels faits ou exemples sont les plus convaincants ?

Appréciation : explique par écrit pourquoi les faits ou exemples avancés par l'auteur sont convaincants ou non.




Littératie historienne

Fiche 13 : L'oulil de repérage Know-Wonder-Learn (Ferreti,
McArthur et Okolo, 2001 ; frad. J.-L. Jadoulle, 2025, p. 193

Ainsi, Ferretti, McArthur & Okolo (2001) ont mis i I'épreuve I'outil KWL (Know-Wonder-Learn)
(tab. 10). Il est destiné 4 soutenir la lecture en amenant I'éléve, tour a tour :

m A repérer les informations qui confirment ce qu'il sait déja (What do we think we know?);
m ) nommer ce qu'il a encore besoin de connaitre (What do we want to know?);

m A nommer ce que la source lui apprend (What did we learn?);

® 3 nommer ce qui le confirme (confirmed).

*REGLE : Vous ne pouvez pas confirmer une information & moins de la trouver dans un minimum de deux sources.

Tab. 10 | L'outil de repérage KWL (Woelders, 2007, p. 147 ; voir aussi annexe B, p. 152; rrad. J.-L. Jadoulle)
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Fiche 14 : Comment exercer les dimensions du temps historien ? (R.
Desormeaux, J.-L. Jadoulle, S. Lapré et M. Richard, 2025-2026 : Ouitiller les
enseignantes et les enseignants d’histoire pour développer la maitrise du
temps historien chez les éléves du secondaire, TELUQ-CRSH)

QU’EST-CE QUE LA DEMARCHE 3QPOC ?

De qui parle-t-on dans le document ?

Qui est I"'auteur ? A qui sadresse le
ocument ?

secondaire ? Quel est le fait présenté ?

Est-ce que le document fait référence a

A PROPOS DU
une période historique ?

DOCUMENT

A PROPOS DES FAITS

Est-ce une source primaire ou une source[
Quelle est la date de production ? l

De quoi parie-tton d le doc t? |

Pourquoi le document a-t-il ét€ produit ? Pourquoli le fait est-il présenté ? Le fait
POURQUOI Quelle est I'intention de I"'auteur ? Quel POURQUOI a-t-il des causes ou des conséquences
est le but ? importantes ?

Ou le fait a-t-il eu lieu ? ’

Quel est le lieu de production ? De quel
pays provient Yauteur ?

Fauteur ? Cauteur semble-t-il avoir un

Comment le fait est-il présenté par
parti pris ?

JE SUIS ATTENTIF A LA CREDIBILITE DE CHAQUE DOCUMENT : PUIS-JE FAIRE CONFIANCE AUX INFORMATIONS QUE J'EN TIRE 2 Sl JE NE SUIS PAS CERTAIN. JE CINDIQUE A LAIDE D°UN SIGNE
COMME UN « 2 5, JE DISTINGUE AUSSI LES CONSTATS ET LES HYPOTHESES.

[ EXEMPLE D'APPLICATION DE LA COMPOSANTE = QUAND = DU 3QPOC ]

Extrait d’un document ou d’une source Démarche du 3QPOC
= Tandis que la Révolution francaise faisait ses expériences sur un volcan, FAngleterre Dans cet extrait, il y a quelques indices de temps permettant d'identifier la composante
faisait les siennes sur le terrain de I'industrie. La fin du XVille siécle y était signalée par QUAND ?
des découvertes admirables, destinées a changer la face du monde [...]1. Deux machines
désormais immortelles. la machine a vapeur et la machine a filer.bouleversaient le Le premier se trouve dans la premiére phrase de I'extrait. En effet, il est question de la
systéme commercial et faisaient naitre presque au méme moment des produits Révolution francaise. Le deuxieme indice se trouve dans la deuxiémecrhrase qui indique que
matériels et des questions sociales,. inconnus de nos péres ». I1a fin du XVIille siécle était signalée par des découvertes admirables destinées a changer la
R R R R B N ~ face du monde. Un autre indice qui te permet de trouver la composante quand ? réside dans
Source: (Blanqui. A. [1837]. H edel P en Europe. II. Paris : Guillaumin. pp. 207-208)- le texte. Effectivement, il est question de plusieurs découvertes comme la machine a filer.
Puis, il y a aussi la date du document et I'écart temporel entre les faits rapportés et le récit.

QU’EST-CE QU UN FAIT HISTORIQUE ?
Exemples...

UN La chute de "Empire romain d*Occident, I'arrivée de Christophe Colomb en Amérique, les
EVENEMENT soulévements de 1837-1838 .
UN Lémigration européenne vers le Canada au XiIXe siécle, les crises agricoles dans les années 1830,
HENOM ENE} l les explorations europé a la fin du XVe si2cle .. ATTESTE PAR UN OU
UN FAIT HISTORIQUE, PLUSIEURS
CEST ... DOCUMENTS
UNE HISTORIQUES
EVOLUTION }———{ La création des banques, I'abolition de I'esclavage. I"'acquisition du suffrage universel .. }——~ CREDIBLES
UNE PRISE Le discours de Papi au alA blée des Six-Comtés en 1837.« 1 have a dream » de Martin Luther
DE POSITION King en 1963 ...




Littératie historienne

Fiche 14 : Comment exercer les dimensions du temps historien ? (R.
Desormeaux, J.-L. Jadoulle, S. Lapré et M. Richard, 2025-2026 : Ouitiller les
enseignantes et les enseignants d’histoire pour développer la maitrise du
temps historien chez les éléves du secondaire, TELUQ-CRSH)

COMMENT EXERCER LES DIMENSIONS DU TEMPS ?

. ©, (<)

(5D

COMMENT PUIS-JE REPONDRE A
LA QUESTION INITIALE ?

JE VALIDE MA REPONSE

1.Je vérifie ma réponse en
reprenant les documents.

JJANALYSE LA
QUESTION

1. Je nomme I'action
ou l'opération
intellectuelle
attendue.

JE QUESTIONNE MES
CONNAISSANCES

JE COLLECTE LCINFORMATION JJANALYSE LES DOCUMENTS EN

UTILISANT LA PROCEDURE ADEQUATE

Selon la dimension du temﬁs
sollicitée, ja ique la procédure

[ essous.

VELABORE MA REPONSE

1.Je reprends les informations
tirées de mon analyse.

1.Je cherche les documents
concernés par la question.

1. Je fais le point sur
mes connaissances
antérieures et je
les note.

2. Au besoin, je les entoure ou

[ 2. Selon la dimension, j"élabore
€écoupe.

une réponse sous forme de:
texte, tableau, liste, ligne du
temps.

2.Je confirme ou j'infirme les
informations présentes dans ma

réponse.
2. Je repere I'objet >

€étudié : périodes,
espaces, aspects de
société, mots-clés
pertinents.

3.Je note les hypotheses qui
3. Je distingue les constats et les peuvent d‘émeurer_

ypothéses.

.
. D

METTRE EN EVIDENCE DES REPERER DES CHANGEMENTS ETABLIR DES LIENS DE
SIMULTANEITES j [ ET DES CONTINUITES J [ CAUSALITE J [ DECOUPER EN ETAPES j

! ) J

Lien vers la présentation
numérique pour co!
les dimensions du temps et les
procédures.

[ SITUER DANS LE TEMPS J

yapplique la démarche ( yapplique la démarche ) Japplique la démarche yapplique la démarche yapplique la démarche ) o
3QPOC au premier 3QPOC au premier 3QPOC au premier 3QPOC au premier 3QPOC au premier
1 document et je repére 1 document et je repére 1 | document et je repére 1 document et je repéere 1 | document et je repere
des faits. des faits. des faits. des faits. des faits.

Parmi ces faits, je

Je les situe dans le temps Je les situe dans le temps Je les situe dans le temps e Je les situe dans le temps
2 et dans I'espace le plus 2 et dans l'espace le Blus 2 et dans I'espace le glus 2 dlztol'l:sgéueuleensccéasues:jseeltelses 2 et dans I'espace le glus
précisément possible. précisément possible. précisément possible. q relie précisé ment possible.

Je repere les faits qui se Je distingue 2 une méme Je les compare pour Parmi ces faits, je repere

a mettre en évidence des ceux qui indiquent des
o Bl P paccoudansdess | |? | changements ou des . 3 | changements et ceux qui
" espaces différents, les continuités. Je les situe dans le temps indigquent des continuités.

Je construis une
chronologie en situant
les faits les uns

par rapport aux autres. |

faits qui se déroulent en
méme temps et j"examine
s”ils sont semblables et
s’ils sont différents.

Je situe ces changements
et ces continuités dans
le temps le plus
précisément possible.

et par rapport aux faits a
expliquer.

a changements et ces

Jyutilise ces

continuités pour mettre

en évidence des étapes.

[

|

v

[ JE REPETE CETTE PROCEDURE AVEC LES AUTRES DOCUMENTS j
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Fiche 15 : Analyser une trace écrite (Jadoulle et Georges, 2011)

L'étude des sociétés avant I'écriture est d’abord du ressort du préhistorien. L historien
dispose, avec l'apparition de I'écrit, de traces du passé d'un nouveau genre et particulié-
rement riches : les traces écrites

Te rappeler Quelte est la queastion ou 'objet de ta recharche ?

ce gue tu cherches

2
Ariﬁcr ia pertinence

Le texte concarna-t-il la question ou I'objet de ta recherche ?

B Sur quelle époque ranseigne-t-il 7

B Sur quelles régions du monde renseigne-t-il 2

B Sur gquels domaines {politique, économique, religisux, culturel, artistigue...) renseigne-t-il 7

du document

3. il est souvent nécessaire de lire plusieurs fois un document. Pour bien le comprendre, repére tous les mots ou
Lire et comprendre les exprassions difficiles. Consulte un dictionnsire ou le lexique de 1on manuel ou demande & 10n professeur
le document de te les expliquer. Dans e manuel, tu trouveras auss:, en note ou 3 cote du texts, cortaines définitions a1

des explications complémentaires précadéas d'un logo en forme dea « clé .

S g'agit d'un

W texte descriptif, c'est-a-dire qui décrit une réalité ou un phénomeéne, repéere ce phénomeéne at les diffé-
rents aspects mis en évidence.

W texte narratif, c'est-3-dire qui raconta une histoire, repéare las personnages, leurs relations, I'action et les
Slapes de Naction.

| texte d'idées, c'est-a-dire qui développe un certaine nombre d'idées et d'arguments, (dentifie-les et
repére leur articulation.

— -
4.

/ldﬁntilier le 1ype
k

e taxte et 'analyser

et
S,

Conclure En fonction de Ia question ou de I'objet de ta recherche, note les principales informations que le texte te
fournit. Eventuellement, note les gquestions que la texte 18 pose.
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Fiche 16 : Analyser un document iconographique (Jadoulle et
Georges, 2011, p. 43)

| & coté des traces écrites, les hommes du passé nous ont aussi laissé des traces ico-
nographigues, c'est-a-dire des images. Elles parmettent a I"historien de se faire une
Cidée de la vie quotidienne, des groupes sociaux, des idéologies et des mentalités. ..
| d'hier et d'aujourd’hui.

Te rappalar
e que tu cherches

Quelle est la question ou 'objet de ta recherche 7

Z

Do r t W Pour la carte diidentité ; woir fiche sevoir-faire p. 36.
. \re:s_scl & carte B Sur guel support {papier, toile..) le document a-t-il ata realisé et quella est sa natura {ceuvrs
d 'dr‘";t;tﬁ.a;;:l?curnﬁnt d'art, affiche, photographie, caricature...) 7 Consulte la référence du documeant etfou inmterroge ton
ir (RalEly
ofesse
sur e support et B L
la technigue
Le daocument iconographigue concerne-t-il la gquestion ou I'objet de ta recherche 7

3.
wWéarifier la partinence

B Sur guells épogue renseigne-t-elle 2
du docurment B Sur quellals) région{s) du monde renseigne-t-il 7
\\_ B Sur quesl{s) domaine{s] [politigue, Sconomigue, religieus, culiurel, artistigue. ..} renseigne-t-il ¥
— B Dégage les principaux plans (avant-plan, planis) intermédiairels), arrigre-plan).
4. = g . g -
/// o B Pour chacun de ces plans, décris les gléments représentds | décor naturel, batiments, abjets, personna-
Qbsarser et décrire ges [vatermants, attitudes, position, appartenance socialel.
le documeant B Sile document comprend plusieurs plans ou scénes, INterroge-1od sur l2oer relation.
MW Silimage est accompagnés d'un ou da plusieurs texteds), prends-en connalssance.

5.
Déagags le massage
du document

Compta tenu de cs que tu sais de "auteur et du destinataire du document, et en fonction de ce qui v est
représenté, quel message ce document adressait-il aux hommes du passs 7

En fanction de la question ou de 'objet de ta recherche, note les principales informations que le documeant

Crarvedure iconographigue te fournit. Eventuellement, note les gquestions gue ce document e pose.




Littératie historienne

Fiche 17 : Analyser une carte historique (Jadoulle et Georges,

2011, p. 38)

e

Les cartes historiques permettent de se faire une idée des principauwx Etats, des centres
d'activités économigues et des échanges commerciaux, des principaux conflits interna-
tionaux... a telle ou telle péricde et, aventusllement, de leur évolution.

I

Te rappeler
ce gue tu cherches

Quelle est la queastion ou l'objet de ta rechercha 7

Sur base du titre &t de la légende, notamment, pose-ted les guestions suivantes
B Sur guslle époqgue la carte renseigne-t-elle 7
B Cuelles régions du monde y sont représentées ?
B Cuels domaines {politique, &conomigue, religisux, culturel, artistiqua...) ¥ sant représantés ?
S’agit-il d'une carte représentant
une évolution : un Mméme phénomane (un Etat, une villa, une QUETH...}
a differents moments ¥
B une situation : un phénoméns a un Mmomeant donng 7

2.

Identifier
o qui est représents

3.

Waritier la partinanca
du document

La carte concerne-t-elle la question ou 'objet de ta recherche (théme, temps, espace) 7

Identifier les principaux éléments d'information. Selon les cas :

a. Carte représentant une évolution et avolution des frontigres ;| phass d'expansion
B CQuels sont les moyens utilisés pour représenter lau profit et saux dépens de gui ) ou de recul
Analyser la carts cette évoluticn 7 Couleurs, fléches, symbaoles... territorial...
B Cete évolution se fait-elle & travers B carte de type économigue : les principales zones
= e vemps 7 de production ou de commerce, types de pro-
- lespace ¥ ducticn et lewur localisation, importations et expor- |
= e temps et lespace 7 tations (quels biens et dans quelles directions 7] |
W Cette dvolution se fait-elle en plusieurs étapes 7 B carte de type démographigue : poids démo- |
Si oui, lesquelles ? graphigque des régions, mouvement des popula- 3
B CQuels déléments dvoluant ? tiors, .. ]
W carte de type culturel ou religieux © principales |
Carte représantant une situation religions et leur localisation, grands courants |
Repére, suivant les cas, les informations suivantes artistiques et leur propagation. principalas lan-
B carte de type politigue : importance territo- gues, ..
riale das Etats ; limites naturelles ou politiqueas
S
5 |
Conclura En fonction de la question cu de "chjet de ta recherche, note les principales informations gue la carte te

fournit. Eventuellement, nota los quastions que la carte te pose.
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Fiche 18
Georges, 2011, p. 41)

Analyser un document statistique (Jadoulle et

Sur base des traces du passé dont il dispose, I'histarien peaut étre ameané a fabriquer des
statistiques. Tu en trouveras dans le manuel. Présentées sous forme de graphigues ou
de tableaux de chiffres, elles t'informeront sur I'activité déconomigue 4 tel endroit et a telle
époque, sur la population dans tel pays ou dans le monde et son évolution...

—
I

Te rappelar
ce gue  charchas

.
ldentifier
ca qui est représents

‘_,_,_,--'—'_'_3 ——
Vérifier la pertinence
du document

A

Analysar
les donnaes

Conclure

Quelle est la question ou 'objet de ta recherche 7

Lis le titre et identifis le théme, I'espace et époque concernds.

Frends connaissance de la légende et des informations qui figurent sur les axes ou en téte des

colonnes.

Identifie le type d'unités

en millions.,..

Repére & guel type de document tu as affaire :

Un graphique 7 De quel typea ?

m Un graphigue circulaire : il
différentes guantités gui

unités de temps, pourcentages, indices, chiffres bruts exprimés en milliers,

Un tableau de chiffres ? De guel type ?
représente les | B 1 établit une comparaison entre plusisurs pays,
composant  wun secteurs dconamiques, gQroupes sociaux... & um

ensemble. moment donmeé,
Un histogramme : il représents des grandeurs | et/ou
comparables & un ou plusieurs momenis. W Il montre une dvolution augmentation,

stabilisation ou diminuticn de la populaticn,
de la production... au cours d'une peéricde
détarmindsa.

Une courbe : elle représente une relation entre
daux données,

Le document concermea-t-il Ia question ou 'objat de ta recherche 7

Zi le document fournit des informations échelonnées dans le temps, repére @

les chiffres las plus Alevés et les moins devés, les écarts qui les séparent...

la tendance générale, les mouwvermeants & la hausse ou i la baisse, les grandes étapes de I'evolution, les
ruptures, les accidents, les chutes ou les hausses soudaines. .,

Si le document renseigne sur une situation a un moment donné, repére les chiffres les plus et les moins
élevés, les &carts qui les séparent...

En fonction de la guestion ou de I‘objst de ta recherche, note les principales infermations que la ligne du
temps te fournit, Eventuellament, note les questions que la ligne du temps te pose.
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Fiche 19 : Lire un schéma

et Georges, 2011)

Ta rappeler
ce que tu cherches

-

Varifier la pertinance
du dacument

3

Analyser
le schéma

a

Conclure

hiérarchique ou systémique (Jadoulle

Pour représenter les institutions qui composent un Etat, les groupes qui composent une
sociatéa.. ., 'historien utilise parfois un schéma higrarchigue,

Pour mantrer le mécanisme d'un phénomeéne économigue ou démographique, les étapes
qui ménant 8 un conflit..., il peut réaliser un schéma systémigue.

COuelle est la question ou 'objet de ta recherche 7

Le schéma concerne-t-il la question ou Pobjet de ta recherche 7

B Sur guelle époque renseigne-t-l ?

B Sur guelle(s) région|s) du monde renseigne-t-il ?

B Sur guelis) domaine(s) (politique, fconomique, religieux, culturel, aistique...) renseigne-t-il 7

B |dentifie les principaux éléments qui composent le schéma.
B |dentifie pour chague &lément la ou les relations qu'il a avec les autres éléments.

En fonction de la gquestion ou de 'objet de ta recherche, note les principeles informations gue le schéma te
fournit. Eventuellerment, note les questions que le schéma te pose.
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Fiche 20 : Lire une ligne du temps (Jadoulle et Georges, 2011)

Dans de nombreux livres d'Histoire, tu trouveras des lignes du temps. Cest un des
moyens privilegiés de I'historien pour représenter une évolution ou une période.

L
Te rappeler
ce que i cherches

/,—1
.
| Identifisr
I.Qireprésenté
S
//_-3-. \ La ligne du temps concerna-t-elle la guestion ou I'objst de ta recharche ?
Vérifier la pertinencea

{ B  Sur quelle épogue renseigne-t-elle ¥
du document B  Quelles régions du monde v sont représentées ¥
B Quel(s) domaine(s) (politigue, économigque, religieus, culturel, artistique...} v est (sont} représenté(s} 7

- Quelle est la guestion cu 'objet de ta rechaerche 7

La ligne du temps représente-t-alle :

un aspace ¢t un domaine {politique, économique, religieus, culturel, artistigue...) 7
un aspace et plusieurs domaines 7

plusieurs espaces et un domaine 7

plusieurs espaces et plusieurs domaines 7

Identifier les principaux éléments dinfermaticn, Repére noamment |

B dans le temps : les changements et les permanences (dans les domaines politique, économigque, reli-
gieu:-:. culturel, artistiquea___).

B dans I'espace : =i la ligne du temps te présents I*évolution de plusieurs zones géographigues, repére les
différences ou les ressemblances dans 'évolution de ces zones |extension ou contraction territoriale...})

| &l les relations enire cas zonas (invasions. ...

4.
Analyser
Ia ligne du temps

5.

Conelure En fonction de la question ou da 'objet de ta recherche, note les principales informations que la ligne du

temps te fournit. Eventuellament, note les gueastions que la ligne du temps 18 pose.
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Fiche 21 : Analyser un site ou un batiment historique (Jadoulle et

Georges, 2011)

Les hommes du passé nous ont legué de nombreux batiments :

maisons d'habitation,

gratte-ciel, stades, camps de concentration... Ces batiments et ces sites renseignent sur
les grands courants de I'histoire de I'art, sur les activités et la vie dont ils ont &té les
témoins. .

Te rappeler
ce que tu cherches

Quells est la question ou I'objet de ta recherche 7

Fa
Identifier la mnature
du{des} documentls} et
ce qui y est représenta

Quel(s) document(s) estisont) mis 4 ta disposition ?

B une photographis 7

B unplan 7

B une reconstitution 7

Que représentent-ils 7 Un site, un bdtimant, un monument, un fragment d'un batiment ou d'un Menument,
un objet retrowes sur le site... 7

3.

Warifier la pertinence
du document

Lels) document|s} concerne(n}-t-il{s) la quastion ou I'chjet de ta recharche ?

B Sur gquelle épogue renseignain}-t-ilis) 7

B Sur guelle|s) région(s) du monde rensesignain}-t-ilis) 7

W Sur quelis) domaine({s) le type de construction et/ou les éléments qui en subsistent enseignea{n)-t-il{s) :
pouyoir, art... 7

a.

Dbserver et décrire
le site ou le batiment

Sur base duldes) document(s] & ta dispositon

W édvaloe les dimensions du site ou du bdtiment ;

W identfie les caractéristiques naturelles du site ou de Menvirgonnement ;

W distingue les différentes parties de la construction ou du site : décris-les, Au besoin, réalise un croquis
leégendé du batiment ou du site.

5i tu disposes de plusieurs documents, compare les informations qu'ils te fournissent.

5,

Conclurs

En fonction de la question ou de Fobjet de ta recherche, note les principales informations que le site ou le
bétiment ta fournit. Eventusllament, note les questions que ce site ou ce hatiment te pose.
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Fiche 22 : Exploiter la documentation récoltée en bibliotheque
ou sur le Web (Jadoulle et Georges, 2011)

Une fois que tu as rassemblé suffisamment de sources (encyclopédies, dictionnaires, ouvrages, revues, sites
Web), que tu t'es assuré qu'elles correspondent a |I'objet de ta recherche et que tu les penses suffisamment fia-
bles, il te reste & prendre connaissance des informations qu‘elles contiennent. Comment s’y prendre ?

Cerner
ce que tu cherches

Rappelle-toi les principales questions que tu te poses.

Ces notes peuvent prendre la forme d'une fiche sur un support o« papier » ou informatique. Pour les réali-
ser :
+» indique en téte de chaque fiche la référence de la source d’information {voir la fiche savoir-faire « Rédiger
une bibliographie ou une webographie », p. 51) et laisse un espace libre pour y indiquer quelques mots
clés ;
= opére une lecture attentive et écris sur la fiche les informations qui répondent a tes questions de recher-
che. Pour cela note
- la structure du texte gue tu lis (titres et sous-titres) ;
- pour chaque partie, chapitre ou paragraphe... qui compose le texte, consigne las informations utiles
sous forme de mots clés ou de phrases courtes ;
- indique entre parenthéses le(s) numéro(s) de la (des) page(s) d’ou proviennent les difféerentes infor-
mations ;
- mets en évidence les renseignements qui te semblent essentiels en utilisant des couleurs, des flé-
ches...
Une fois la fiche rédigée, écris en haut, 3 cdté de la référence de 1a source d'information, quelques mots clés
qui désignent les principaux aspects sur lesquels la source d'information te renseigne.
Enfin, numérote et classe les fiches.

Pour chaque source
d’informaticons, rédiger
une note de lecture

Une fois les principales sources d'informations examinées, fais le point :

= repére dans les fiches les informations qui permettent de répondre aux questions que tu res posées ;

+~ vérifie que chague question trouve sa réponse dans une des sources d'informations sélectionnées : si ce
n‘est pas le cas, approfondis ta recherche documentaire ;

* termine en notant 3 coté de chaque question de recherche les numéros des fiches o0 tu peux trouver des
éléments de réponse.

3.

Organiser I'information
collectée

L
a.
Répondre
aux guestions
de recherche

Reporte-toi enfin aux consignes que ton professeur t'a données. Sous quelle forme t'a-t-il demandé de commu-
niquer les résultats de ta recherche : une synthé&se écrite ? un panneau ? un exposé oral ?
Puis, mets-toi au travail !
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Fiche 23 : Exploiter un document (Ameye, J.-F., Gaty, M., Taillade,
G. et Van Laere, S. (2026). Odyssea 1. Manuel (pp. 194). Plantyn).

Exploiter un document

lconographique Statistigue Matériel Cartographique

shique

aie Carte, plar

), Qra

‘en faciliter le transport et le partage
ures

ces de monnaie et ngo

genes furent impitoyablement vol et tortures pour decouvrir ou
[...] Lorsque les objets en

rs vers ia source : les mines.

ils localiserent aussi de

ok

BRY Th. Mine de Potos

argent s'épuisérent, les a

lls trouverant ces mines

ere, XVI- =

En

nouvelles mines. [...] E
sowus | ontrole des Es
lucrat qu'en 1540, Fargent reg:

rrep

jue un changement {(cause) et ce qui en

nsequen

mment der en prenant l'ex

=T et en s'interrogeant sur l'exploitation

ontinent ameér s au XVI* siecle.

des mines d'argent du

in par les Espagnc

o Définis I'événement ou le phénomeéne étudié.
= Demande-t

st le changement qui transforme la situation.

L

» Exemple : Exploitation de nouvelles mines en Ameérigue {comme

© Retrouve la cause.
= Identifie ce qui explique

=

stion «

ourgquoi

» Exemple : Parce que les objets en argent s'epuiserent

e Retrouve la conséguence.
* Deéetermine

2 la guestion = qu’est

ultat qu'c

a reponse

qui résulte du chan
e que cel

a engendre

» Exemple : En 1540, I'argent représentait 85 9% des expeditions annuelles de metaux
précieux vers 'Espagne
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Fiche 24 : Porter un regard critique : la pertinence des documenis (Ameye,
J.-F., Gaty, M., Taillade, G. et Van Laere, S. (2026). Odyssea 1. Manuel (pp.
196). Plantyn).

Porter un regard critique : T
la pertinence des documents

Point méthode 1 : sélectionner un document pertinent

culisgrement

en histoire,
recherche_ Il

remce

doc
d'écarter

UMments
¢ Qui NOUsS
ceux qui ne nous aideront g

le SUJErF <

o Repére dans la consigne ou Ia question de recherche -
- qQue tu doss

lieu / 'espace cor

periode S I"'épogue
- Exemple

- ia

s tu cherches
I"Antiguite.

ligicn en Egypte durant
€& Dé&finis le sujet, le lieu

e titre du Socument i

—as e

at 'époqgue abordés par les documents
Observe =

| rense

» Exemple

Sujet (quoi 23

Doc. 3
Nature divine
S I g sons
Espace (ou 7) Egypte Em
Période (quand 7) ;.

X
]

urment et N«

s parie bien

e Sélectionner les documents

Un do rment sera

nsidéré
jestion

1T et :

Petit truc :

qui peut le pius peut le moins
NOoONS Que ton tra

au XX

=il conceme le XVIiil® siecle
allant du XVI*

ne faut pas fo
éléments intéressants pour ta recher

e Gocument couvre une periode

cHte, car il contient surement des



Littératie historienne

Fiche 25 : La phase d’entrée dans le document (Jadoulle, 2025)

IL’objectif de la phase d’entree dans le document est de permettre a "apprenant de « faire
connaissance » avec lui. Concretement, V. Martel recommande de laisser I’eleve « lire une premiere
fois le texte pour prendre connaissance de sa forme et de son contenu. Bien qu’insuffisante, cette
premiere lecture lui permet de werifier sa comprehension generale du texte [...]. de realiser un
inventaire des informations contenues dans le texte et d’identifier les mots ou parties du texte qui
necessitent des eclaircissements » (2014, pp. 168-169). Cette phase d’observation ou de découverte
du texte peut étre mise en ceuvre de manieres variees en se basant sur la typologie que nous avons
elaboree et qui determine quatre modes d’entrée dans un document.

L’entrée par ’action et les acteurs L’entrée par le lexique

2 P ; -, P ?

~ | Le temps du récit g Te.rmes regurrents ?
9‘UAND Sl Le temps de I'événement Climat lexical ?
S ol Mots-clés ?
L qui

i

L—> Quol
L’entrée par 'organisation du discours L’entrée par les préacquis

i‘k ----- - Décoder le plan, i S’appuyer sur des savoirs

la logique du texte déja appris




Mise en commun atelier 2 (15h30-16h00)

Serait-il possible d’utiliser ces outils dans vos classes ? Comment ?
Avec quels bénéfices attendus ? Quelles difficultés ?

vV VvV VYV V VYV VY



Conclusions



a La maitrise de la littératie et de la lecture en particulier
constitue un enjeu essentiel pour la réussite scolaire et
éducative des éleves.

0 C'est une raison majeure d'enseigner la littératie, tant
générale qu’historienne. Pour cela :

- cerner I'ensemble des difficultés des éleves,
- élayer I'apprentissage avec des ouftils,
- et ce en les enseignant de maniere explicite.



Recherche en cours et projet futur

2028-2032 - Etude longitudinale

% 2023-2027 : enseigner la pour suivre des éleves de la
itHératie historienne en secondaire 1 a la secondaire 4 :

secondaire 4 ° oui Mnais planification de ['enseignement
c'est tres tard pour les éleves » de lalitteratie

, er . &
eprouvant des difficultes de , : ey oy
Ii’rEr)ér atie integration de la litteratie

historienne et générale selon le
modele de la lecture finalisé.




Pour en savoir plus sur
le futur de lo
recherche et obtenir
des informations
supplémentaires ...

et

» Vous pouvez scanner le code QR pour
étre tenu informé de notfre future
recherche.

» Vous pouvez également scanner le
code QR si vous voulez obtenir les
versions PDF des dossiers proposes
durant les ateliers.




Soutenir les habiletés de lecture en classe d’histoire
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