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* Depuis les années 1960, promotion des pratiques d’enquéte dans

’enseighement de Chistoire

» The Amherst History Project (1963-) aux Etats-Unis (Brown, 1965; Brown, 1996; Scheurman & Reynolds,
2010)

* The Schools Council Project « History 13-16 », au Royaume-Uni, a partir de 1972 (Booth, 1994; Hirst,
1973; Shelmitt, 1980; Wilschut, 2010)

* Reading like a Historian et le modele de Document-based lesson (Reisman, 2012a et b)

* Travaux au Pays-Bas (Stoel, Van Drie & Van Boxtel, 2015), en Flandre (Voet & De Wever, 2017), Wallonie-
Québec (Jadoulle, 2015a et 2025; Martel, 2018), France (Doussot, 2011)

* Quels arguments ?

* Souventde nature théorique, principalement d’ordre axiologique ou épistémologique
* Mais dispose-t-on d’arguments empiriques ?

* «nousdisposons de tres peu de données concretes qui montrent que l'apprentissage par l'enquéte
(...) fait réellement une différence (en termes de résultats, d'intérét pour la matiere, d'amélioration de
la réflexion, etc.) dans les classes de sciences sociales » (Fraenkel, 1998, p. 272).

 Etdepuis 1998 ?



Revue de la littéerature (2000-2023) sur Uefficacité des

pratiques d’enquéte en histoire (Jadoulle & Richard, 2026)
31 études, toutes en anglais; primaire et secondaire (de 6 a 18-19 ans)

Les dispositifs d’enquéte varient selon le degré d’étayage apporté a l’éleve

APPROCHES
INSTRUCTIONNISTES

enseignementexplicite ou

cognitive apprenticesh m of instruction
(Brown, Collins, & Duguid, 19 m & Harris, 1996)

5 études

18 etudes

APPROCHES PAR LA DECOUVERTE

ou « approches d’enseignement [d’inspiration] socio-constructivistes »
(Bocquillon, Gauthier, Bissonnette & Derobertmasure, 2020, p. 8)

Schéma inspiré de Gauthier, Bissonnette et Bocquillon, 2022, p. 67



Modele d’enquéte le plus souvent expéerimenteé (13 études
sur 31) : le Document-based lesson (Reisman, 2012a)

(1) Contextualisation et présentation de la question de recherche par U'enseignant
(2) Modelage des stratégies de lecture et/ou d’écriture par 'enseignant

(3) Analyse de sources primaires et secondaires en équipes, suivie de moments de validation par
’enseignant avec toute la classe;

(4) Pratique autonome : réponse a la question de recherche sous la forme de la rédaction d’un essai
sur la base d’un ensemble de documents nouveaux ou non



Indicateurs d’efficacité :
les variables
dépendantes les plus
couramment mesurées

Littératie générale

3. Savoir écrire

Longueur du récit ou de ’essai

Qualité de Uécriture en général Littératie historienne

Ecriture argumentative historienne

Choix des éléments historiques dans un récit

4. Compréhension de la nature de connaissance historienne
5. Transfert a des questions citoyennes actuelles

6. Sentiment d’efficacité, motivation, attitude collaborative

(...)



Effets des pratiques d’enqueéte sur la litteratie
geneérale et la littératie historienne :
quels résultats ?



% des résultats Taille des effets

Taille des effets Nombre de résultats

de recherche
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Moyenne

Faible a moyenne

= b 001N
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Distribution des résultats de recherche selon la taille des effets (Jadoulle & Richard, 2026)



Les pratiques d’enquéte se révelent efficaces sur le plan de apprentissage de la littératie
en général et de la littératie historienne

A quelles conditions ?

» Variables sociodémographiques (genre et origine ethnique) : leur poids est peu étudié et
résultats divergents
» Niveau de littératie générale et historienne des éléves a Uentrée

Il exerce une fonction modératrice sur lampleur des effets : par rapport aux éleves
moins avanceés sur le plan de la littératie générale et/ou historienne, les éléves
plus avancés a Uentrée (high-achieved readers) surperforment a la sortie tant en
ce qui concerne la littératie générale (De La Paz, 2005; De La Paz e.a., 2014; De
La Paz e.a., 2016; Wissinger e.a., 2018) que la littératie disciplinaire (De La Paz,
2005; De La Paz e.a., 2014; De La Paz e.a., 2016; Wissinger e.a., 2020).

Mais les éleves moins avancés ou en difficulté progressent également dans
des proportions variables (De La Paz, 2005; De La Paz e.a., 2014; De La Paz e.a.,
2016; Wissinger e.a., 2018; Wissinger e.a., 2020a et b).



Les pratiques d’enquéte se révelent efficaces sur le plan de apprentissage de la littératie
en général et de la littératie historienne

A quelles conditions ?

» Variables sociodémographiques (genre et origine ethnique) : leur poids est peu étudié et
résultats divergents

» Niveau de littératie des éléves a ’entrée : fonction modératrice sur lampleur des effets
»> Degré d’étayage et en particulier lenseignement explicite est bénéfique sur le plan de :

- la littératie générale (De La Paz e.a., 2014; De La Paz e.a., 2016; De La Paz e.a., 2017;
Wissinger e.a., 2020a et b);

- la littératie historienne (De La Paz e.a., 2016; De La Paz e.a., 2017; Wissinger e.a.,

2020Db).
Effets manifestes aussi dans plusieurs études pré-expérimentales (Monte-Sano, 2008;
Nokes, 2014; Freedman, 2015; Wissinger, Ciullo & Shiring, 2018).



Les pratiques d’enquéte se révelent efficaces sur le plan de apprentissage de la littératie
en général et de la littératie historienne

A quelles conditions ?

>

Variables sociodémographiques (genre et origine ethnique) : leur poids est peu étudié et
résultats divergents

Niveau de littératie des éleves a ’entrée : fonction modératrice sur lampleur des effets
Degré d’étayage et en particulier ’enseighement explicite est bénéfique sur le plan de la
littératie générale et de la littératie historienne

D’autres modes d’étayage sont aussi efficaces:

- plusieurs études pré-expérimentales le suggerent (Bickdorf, 2021 et 2022; Ferretti e.a.,
2001; Monte-Sano, 2011; Okolo e.a., 2011; Woelders, 2007);

- deux études expérimentales le montrent : efficacité de dispositifs d’enquéte guidés en
ce qui concerne la maitrise de certains concepts et processus liés a la causalité (Stoel,
van Drie et Van Boxtel, 2015, 2017)



La recherche menée au Québec (2023-2027) :
deux particularités
» Une démarche d’enquéte « bonifiée »

Un aspect de la littératie historienne absent
des recherches en cours : la maitrise du temps




Limite du modele Document-based lesson (Reisman, 2012a)

(1) Contextualisation et présentation de la question de recherche
(2) Modelage des stratégies de lecture et/ou d’écriture par 'enseignant

(3) Analyse de sources primaires et secondaires en équipes, suivie de moments de validation par
’enseignant avec toute la classe;

(4) Pratique autonome : réponse a la question de recherche sous la forme de la rédaction d’un essai
sur la base d’un ensemble de documents nouveaux ou non

Wissinger, 2017) et 10h (Nokes, Dole & Hacker, 2007); cette démarche est parfois répétée, le
plus souvent sur une période d’environ six semaines, exceptionnellement un peu plus de
5 mois (Reisman, 2012b) : entre ces périodes d’enquéte, les éléves ne pratiquent pas
’enquéte !
- Démarche proprement dite :
- pas de construction de la question de recherche par ou avec les éleves
- pas de réactivation des connaissances
- peuou pas de temps de structuration des connaissances
- pas toujours de transfert

» - Démarche d’enquéte constitue une parenthese de courte durée, entre 3h (De La Paz &



La recherche menée au Québec (2023-2027) :
deux particularités

» Une démarche d’enquéte « bonifiée »

Un aspect de la littératie historienne absent

des recherches en cours : la maitrise du temps

1.

2.

Situer dans le temps : établir une chronologie, classer des faits dans le temps,
percevoir la succession ou la diachronie.

Repérer des changements et des continuités : déterminer des changements et
des continuités, percevoir le rythme du changement, comparer des idées,
concepts, processus dans le temps, percevoir les mouvements cycliques du
temps et les résurgences.

Etablir des liens de causalité : déterminer des causes et des conséquences,
situer dans le temps les causes et les conséquences, établir des chaines de
causalite.

Périodiser ou découper en étapes : discerner des étapes et des périodes, définir
la durée des périodes, caractériser une période.



La recherche menée au Québec (2023-2027) :
le dispositif
* Histoire du Québec et du Canada de 1840 a nos jours (4® secondaire)
* De septembre a avril : 6 séquences (entre 5 et 10 périodes de 75’)
* Séquences couvrent trois chapitres sur les quatre prévus au programme

 Chaque séquence:

* Présentation de l'objet, réactivation des connaissances antérieures,
élaboration d’une question de recherche

* Taches (3-4) portant sur les dimensions du temps : étayage dégressif, temps
de structuration des connaissances avec la classe

e Structuration finale : réponse a la question de recherche (production écrite,
production multimédias, lighe du temps, schéma, jeu de rble)

e Planification pour U’enseignant; dossier documentaire et cahier pour Uéleve
* Un pré-test, deux tests intermediaires et un post-test

* Un groupe expérimental et un groupe témoin



Dossier documentaire
Tache 3:lasociété canadienne durant la Premiére Guerre mondiale

| L'engagement du Canada dans la Premiére Guerre mondiale |

Document 1.

L'archiduc héritier d’Autriche Frangois-Ferdinand ¢t sa femmc
ont ét¢ assassinés, hier, & Sarajevo en Bosnie - —
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Note. Le 28 juin 1914, I'héritier du trone d’Autriche-Hongrie, I"archiduc Frangois-Ferdinand d'autriche, et son
€pouse Sophie sont assassinés 3 Sarajevo par Gavrilo Princip, accompagne de six autres nationalistes serbes. Les
Serbesr diq en effet leur indépendance par rapport 2 I’'Empire d' Autriche-Hongrie qui les domine. En
réaction 2 I'assassinat, I'Autriche-Hongrie, accusant |a Serbie de complicité, lui dédiare Ia guerre, le 28 juillet
1914, Le systéme d'alliances existant entre les Etats européens provoque une cascade de déclarations de guerre
: la Russie mobilise son armée pour soutenir la Serbie ; I'Allemagne déclare la guerre 3 la Russie puis 3 la France,
et envahit la Belgi pour indre rapid le territoire frangais, provoquant I'entrée en guerre du

Royaume-Uni, le 4 aolt 1914. £n quelques jours, le conflit s'étend 3 presque toute 'Europe.

Document 2.

« Aprés |'expiration, & minuit le 3 aoUt 1914, de I'ultimatum loncé & I'Allemagne par
la Grande-Bretagne Iui demandant de retirer son armée de la Belgigue, le
gouvernement britannique déclare la guere & I'Allemagne le jour suivant. En tant
que dominions de I'Empire britannigue, le Canada et Terre-Neuve sont aussi en
guere n.

Document 5.

L’Encyclopédie Canadi , iere Guerre diale — Chr

logie, 2021.

Reproduit dans :

Note. Lors de |a Conférence de Londres, en 1830, le Royaume-Uni s'était 2 3 deéfendre V'indépendance de
|a Belgique en cas d’agression de celle-ci.

Document 3.

« Le 3 octobre 1914, le premier contingent canadien part de Québec pour
I'Angleterre. Plus gros convoi @ naviguer sur I'Atlantique, il est constitué de 31 000
soldats sur 31 paguebots escortés par des navires de guerre de la Marine royale n.

L"Encyclopédie Canadienne, Premiére Guerre mondiale — Chronologie, 2021.

Reproduit dans : first-worid-war-timeline

Richard Jack, Second Battle of Ypres, 22 April to 25 May 1915, 1917 (Musée canadien de Ia Guerre).

Reproduit dans : |

Note. Durant |a deuxiéme bataille de Ypres, en Belgique, 'armée all de |3che du chlore gazeux toxique sur
les lignes des soldats canadi malgre 'opp a son utilisation de Ia part des deux camps. Les soldats qui
respirent le gaz souffrent de brilures douloureuses aux p et S Etouffés 3 cause d'une
accumulation de fluides.

p

u La Loi du Service Militaire de 1917 est entrée en vigueur le 29 aolt 1917. C'était
une loi politiquement explosive et confroversée qui @ amérement divisé le pays
selon des lignes franco-anglaises. Elle a soumis tous les citoyens masculins de 20 &
45 ans & la conscription pour le service militaire, jusqu’a la fin de la Premigre Guermre
mondiale. Ainsi, la loi a eu des conséguences politiques imporiantes ».

L'Encydopédie Canadienne, La Loi du Service Militaire, 2019.

Reproduit dans :

Document é.

Photographie de la bataille de vimy, avril 1917,

Reproduit dans: LEncyclopedie  Canadienne, Premiére  Gueme dial - Ch logi 2021.
http://thecanadianencydopedis. ca/fr/chronologie/first-world-wartimeline

Note. Le 9 avril 1917, quatre divisons canadiennes et une brigade britannique s’emparent de la créte de Vimy,
pres d'Arras, en France, dans un assaut qui fera 3 578 morts et 7 000 blessés. Cette victoire des Canadiens leur
donne une nouvelle renommeée internationale.



Procedure pour développer la capacité a lire les
documents avec le regard du temps

COMMENT EXERCER LES DIMENSIONS DU TEMPS ?

©

O Ce)

COMMENT PUIS-JE REPONDRE A
LA QUESTION INITIALE ?

©

JFELABORE MA REPONSE JE VALIDE MA REPONSE

JANALYSE LA
QUESTION

1. Je nomme I’action
ou l'opération
intellectuelle
attendue.

2.Je repeére l'objet

étudié : périodes,

espaces, aspects de
société, mots-clés

JE QUESTIONNE MES
CONNAISSANCES

1. Je fais le point sur
mes connaissances
antérieures et je

JE COLLECTE CINFORMATION )

1. Je cherche les documents
concernés par la question.

2. Au besoin, je les entoure ou
les découpe.

( J’ANALYSE LES DOCUMENTS EN
UTILISANT LA PROCEDURE ADEQUATE

Selon la dimension du temps
sollicitée, japplique la rocéﬁure

Ci-dessous.

1.Je reprends les informations
tirées de mon analyse.

2.Selon la dimension, j°élabore
une réponse sous forme de:
texte, tableau, liste, ligne du

les note.

J

3.Je distingue les constats et les

temps.

ypotheéses.

e/

pertinents.

.

)

v

v

v

METTRE EN EVIDENCE DES Rl
[ SITUER DANS LE TEMPS j [ SIMULTAN EITES ] [

EPERER DES CHANGEMEN

ET DES CONTINUITES

ALITE ] [ DECOUPER EN ETAPES j

TS ETABLIR DES LIENS DE
CAUS

'

N

!

rapplique la démarche )
3

( rapplique la démarche )

3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

yapplique la démarche )
3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

rapplique la démarche
3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

QPOC au premier
document et je repére
des faits.

Parmi ces faits, je

rapplique la démarche )
3

QPOC au premier
document et je repere
des faits.

Je les situe dans le temps

Je les situe dans le temps
et dans I’'espace le plus
précisément possible.

Je les situe dans le temps
et dans I’'espace le plus
précisément possible.

Je les situe dans le temps
et dans I’'espace le plus
précisément possible.

distingue les causes et les
conséquences et je les
relie.

et dans I’'espace le plus
précisément possible.

Parmi ces faits, je repére
ceux qui indiquent des

Je repere les faits qui se
déroulent en méme
temps.

Je construis une
chronologie en situant
les faits les uns

Je distingue a une méme
époque, dans un méme
espace ou dans des
espaces différents, les
faits qui se déroulent en
méme temps et j"°examine
s’ils sont semblables et
s’ils sont différents.

Je les compare pour
mettre en évidence des
changements ou des
continuités.

Je situe ces changements
et ces continuités dans
le temps le plus

précisément possible. J

Je les situe dans le temps
et par rapport aux faits a
expliquer.

changements et ceux qui
indiquent des continuités.

yutilise ces
changements et ces
continuités pour mettre

en évidence des étapes. J

par rapport aux autres. )

A4

JE REPETE CETTE PROCEDURE AVEC LES AUTRES DOCUMENTS J

1.Je vérifie ma réponse en
reprenant les documents.

2.Je confirme ou j'infirme les
informations présentes dans ma
réponse.

3.Je note les hypotheéses qui
peuvent demeurer.

Lien vers la présentation
num érique pour comprendre
les dimensions du temps et les
procédures.
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Déroulement de la recherche

e Attrition +++ : 10 enseignants partenaires en juin 2025; 4 en septembre 2025;
1 enjuin 2026

* Motifs:
e contexte de restrictions budgétaires et de mécontentement des enseignants a la rentrée
2025

* défis du matériel expérimental sur le plan de la littératie : jugé trop complexe par les
enseignants et les éléves

* Entretiens avec 2 enseignants .

> Profil de 'enseignant A : Ecole publique & Montréal / PEI/ Public international / Enseignant
formé a U'enseignement explicite, mais n’a jamais appliqué 'enseignement explicite dans ses
classes/ plusieurs années d’enseignement en secondaire 4

> Profil de enseignant B : Ecole publique en région / Eléves de 5¢ « chevaucheurs » en histoire et
en francais / enseignant non formé a lUenseignement explicite / plusieurs années
d’enseignement en secondaire 4



Appréciations positives :

>
>

le matériel amene un travail intellectuel important chez les éleves (A et B) ;

les éleves mettent les documents en relation entre eux, plutdét que d’utiliser chaque
documentun aun (A) ;

le matériel permet de développer des automatismes lorsqu’il est question d’exercer les
dimensions du temps (A);

les éleves parviennent a élaborer leur propre interprétation des événements a partir des
documents et des pratiques d’enquéte (A) ;

les éleves peuvent utiliser cette procédure également dans les autres matieres (A et B).



Appreéciations nuanceées:

» le matériel est parfois trop difficile pour les éléves sur le plan de la littératie (B) et il
y a un manqgue de variété (trop de textes) d’apres les enseignants, ce qui affecte la
motivation des éleves (A et B) ;

» l'enseignant (B) évoque également sa propre difficulté a utiliser le matériel
proposé (attachement a ses manieres de faire antérieures et difficultés a mettre
en application les consignes quand elles sont ouvertes) ;

» l'enseignant (B) exprime des inquiétudes concernant la préparation a ’'examen
ministériel dans la mesure ou il rompt avec ses pratiques antérieures.



Seul ’enseighant A a appliqué ’ensemble du dispositif de
recherche : son appréciation est tres positive

Question du chercheur : « Est-ce que vous avez l'impression que vos éleves ont
progresseé en ce qui concerne la démarche d’enquéte ? »

Réponse de lenseignant (A) : « Je le vois vraiment. Ils développent de nouvelles
compétences en lecture. Cela les force a se poser, a réfléchir et a se demander : qu’est-
ce que disent les documents ? Ils sont en train de créer eux-mémes une suite logique a
partir d’événements historigues. Maintenant, on essaye de regarder un ensemble de
documents au lieu de décortiquer document par document. [...] Par les documents, les
éeleves comprennent ce qu’était Ueffort de guerre [durant les guerres mondiales]. Par les
documents, ils ont compris ce gu’était le travail des femmes, ce qu’elles allaient
apporter a la société. A travers les documents, ils finissent par construire eux-mémes au
lieu de leur prémacher. Il s’agit d’'une recette de cuisine. [...] JJapprécie beaucoup cela,
car ce n’est pas juste en histoire gqu’ils Uappliquent. C’est en mathématiques, c’est en
francais, ce sont des méthodes d’analyse qui aident beaucoup
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