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Problématique

Les disciplines scolaires autres que la langue de scolarisation
sont le lieu:

- d’'une activation et d’'une consolidation des apprentissages liés au savoir lire
et au savoir ecrire en geneéeral;

- d’un enseighement-apprentissage de littératies disciplinaires
spécifiques.

En histoire, la littératie historienne est considérée comme un levier pour
développer la maitrise de la pensée historienne qui est elle-méme vue
comme un vecteur d’éducation citoyenne.

Pour développer la littératie historienne : amener ’'éleve a pratiquer des

démarches d’enquéte (Charland, 2003 ; Déry, 2008 ; Jadoulle, 2015; Hutton & Hembacher,
2017 ; van Drie & van Boxtel, 2008; Wilke, Depaepe & Van Nieuwenhuyse, 2022)



Problématique

* Depuis les années 1960, promotion des pratiques d’enqueéte

dans enseighement de histoire

« The Amherst History Project (1963-) aux Etats-Unis
(Brown, 1965; Brown, 1996; Scheurman & Reynolds, 2010)

* The Schools Council Project « History 13-16 », au Royaume-Uni, a partir de 1972 (Booth, 1994;
Hirst, 1973; Shelmitt, 1980; Wilschut, 2010)

* Reading like a Historian et le modele de Document-based lesson (Reisman, 2012a et b)

* Quels arguments ?

* Souvent de nature théorique, principalement d’ordre axiologique ou épistémologique
* Mais dispose-t-on d’arguments empiriques ?

* Revue de la littérature (2020-2023) sur Uefficacité des
pratiques d’enquéte en histoire (Jadoulle & Richard, 2026)



1. Une revue de la littérature : methodologie

* Recension des écrits publiés en anglais et en francais entre
2000 et 2023 dans des revues eévaluées par des pairs

> Bases de données : Academic Search Complete, Cairn, Education Source, Eric, Erudit, Francis,
Google Scholar, Open Edition, Psyc-Info, Sage Full-text collections, Taylor & Francis on line

> Mots-clés:

* enanglais : document-based lesson, historical argumentation, historical consciousness, historical inquiry,
historical investigation, historical literacy, historical reading, historical reasoning, historical thinking,
historical understanding, historical writing, thinking the past;

* enfrancgais: enquéte et histoire, pensée historique, euristique et histoire, problématisation et histoire,
recherche et histoire, traitement de Uinformation et histoire, récit et histoire, interprétation et histoire,
analyse document et histoire, pensée critique et histoire, contextualisation et histoire, littératie historique.

» Criteres :
e portent sur ’enseignement de Uhistoire aux niveaux primaire ou secondaire et en présentiel;
« vérifient de maniere empirique Uefficacité du développement de pratiques d’enquéte sur les éleves;

* définissent Uefficacité a Uaide d’indicateurs mesurables ou observables et fondés sur un cadrage
théorique;

 comportent des informations sur la démarche méthodologique (présence ou non de groupes contréle
et/ou expérimental(aux), nombre d’éleves et d’enseignant.e.s, pré- et/ou d’un post-test, assignation
aléatoire ou non des sujets)



Décembre 2020

Références repérées :
1772 en francais et 135 en anglais

I Suppression des doublons

Références repérées :
1509 en francais et 118 en anglais

l Premier tri

Références sélectionnées :
13 en frangais et 42 en anglais

Deuxieme tri

Références incluses :
aucune en francgais et 25 en anglais

Mai 2023

Références repérées :
215 en frangais et 114 en anglais

Suppression des doublons

Références repérées :
176 en francais et 109 en anglais

l Premier tri

Références sélectionnées :
aucune en francais et 10 en anglais

T

Deuxieéme tri

Références incluses :
aucune en francgais et 6 en anglais

31 en anglais

Références incluses :

Diagramme de flux
Schéma inspiré de Page, 2021

~

Références repérées:
1685 en francais et 227 en anglais

Références sélectionnées:
13 en francais et 52 en anglais

Références incluses:
aucune en francgais et 31 en anglais



2. Quels types d’études ?

Présence de
groupes

Comparabilité
des groupes

Collecte de
données

15 études

Etudes pré-

expérimentales
Souvent un seul

Si plusieurs
groupes : pas
comparés ou pas
comparables
Généralement : un
post-test et des
prises de données
en cours

Etudes quasi-
expérimentales

Au moins deux
groupes (un groupe
expérimental vs
contréle ou bien deux
ou plusieurs groupes
expérimentaux)
Comparaison
effectuée

Un pré-test et un post-
test (éventuellement
des tests
intermédiaires ou des
tests différés apres le
post-test)

9 études

Etudes
expérimentales

Au moins deux groupes
(un groupe
expérimental vs
contréle ou bien deux
ou plusieurs groupes
expérimentaux)
Assignation aléatoire
des sujets et
comparaison

Un pré-test et un post-
test (éventuellement
des tests intermédiaires
ou des tests différés
apres le post-test)

Ladouceur & Béguin, 1980



3. Quels types de dispositifs d’enquéte ?

* Ils varient selon le degré d’étayage apporté a ’éleve

APPROCHES
INSTRUCTIONNISTES

enseignementexplicite ou

cognitive apprenticesh m of instruction
(Brown, Collins, & Duguid, 19 m & Harris, 1996)

5 études 3 études 18 études

APPROCHES PAR LA DECOUVERTE

ou « approches d’enseignement [d’inspiration] socio-constructivistes »
(Bocquillon, Gauthier, Bissonnette & Derobertmasure, 2020, p. 8)

Schéma inspiré de Gauthier, Bissonnette et Bocquillon, 2022, p. 67



4. Quels types de recherche sur quels types
d’enquéte ?

Etudes pré- Etudes quasi- : o
.. P .. 9 Etudes expérimentales | Totaux
expérimentales expérimentales

Découverte
peu ou pas ) 0 0 5
guidée

Découverte
avec guidance 6 0 2 8
modérée

Enseighement
explicite

Totaux 15 7 9 31



5. Quelles variables
dépendantes ?

3. Savoir écrire

Longueur du récit ou de ’essai

Qualité de ’écriture en général

Ecriture argumentative historienne

Choix des éléments historiques dans un récit
4. Compréhension de la nature de connaissance historienne

5. Transfert a des questions citoyennes actuelles

6. Sentiment d’efficacité, motivation, attitude collaborative

(-..)



5. Principales variables
dépendantes

- Littératie générale

3. Savoir écrire

Longueur du récit ou de ’essai

Qualité de Uécriture en général - Littératie historienne

Ecriture argumentative historienne

Choix des éléments historiques dans un récit

4. Compréhension de la nature de connaissance historienne
5. Transfert a des questions citoyennes actuelles

6. Sentiment d’efficacité, motivation, attitude collaborative

(...)



6. Litteratie genérale et littératie historienne

Littératie générale
- Savoir lire : compréhension a la lecture
- Savoir écrire :
- longueur de l'essai produit par les éleves
- nombre d’arguments et de refutations de contre-arguments
- nombre de références a la documentation
- qualité générale de U'expression écrite ou qualité des :
- affirmations
- arguments, preuves
- justifications en appui aux arguments
- organisation du propos
- regles conventionnelles liées a la langue.



6. Litteratie genérale et littératie historienne

Littératie historienne
- Savoir lire : les heuristiques de Wineburg (2001)
- Sourcing (critigue externe)
- Contextualisation
- Corroboration
- Lecture en profondeur (close reading ou critique interne)
- Savoir écrire : écriture argumentative historienne (Monte-Sano, 2011; Monte-Sano & De La Paz,
2012, De La Paz e.a., 2014)
- Exactitude de Uinterprétation et des faits qui Uappuient
- Force persuasive des éléments de preuve ou qualité de la justification
- Prise en compte ou reconnaissance des points de vue des auteurs des documents
- Articulation des éléments de preuve et des points de vue contradictoires
- Contextualisation des preuves



/. Effets des pratiques d’enquéte sur la littératie
générale et la littératie historienne



% des résultats Taille des effets

Taille des effets Nombre de résultats

de recherche

Tres grande
Grande

Moyenne

Faible a moyenne

= b 001N

Faible 5
Tres faible 1
Résultats non significatifs (n.s.) 4

Résultats ne permettantpasde 0

conclure a Uefficacité de
Uenseignement explicite

22

50%

de recherche

-~
9,1%
22,7 %
18,2 %
4,5 %

22,7 %

4,6 %__
18,2 %

Grande
81,S%Moyenne

Faible a moyenne

Faible

Résultats non significatifs
(n.s.)

Résultats ne permettant
pas de conclure a
Uefficacité de
Uenseignement explicite

Données qualitatives ne
permettant pas un calcul
de taille d’effet

Nombre de
résultats

11 0
14 50%
1
9

11

50

% des résultats de
recherche

22 %
28 %
2% 70%
18 %

22%

6 %

2%

Distribution des résultats de recherche selon la taille des effets (Jadoulle & Richard, 2026)



Les pratiques d’enquéte se révelent efficaces sur le plan de apprentissage de la littératie
en général et de la littératie historienne

A quelles conditions ?

» Variables sociodémographiques (genre et origine ethnique) : leur poids est peu étudié et

résultats divergents
» Niveau de littératie des éléves a ’entrée : fonction modératrice sur lampleur des effets

Littératie générale : éleves avancés surperforment par rapport aux éleves en
difficultés

Wissinger, Ciullo & Shiring (2018)
* leslecteurs les plus performants (high-achieved readers) surperforment

* mais pour les autres (average- and low-achieving readers et students with

disabilities), les progrés sont comparables.
Littératie disciplinaire : la qualité de Uécriture argumentative historienne est

également plus manifeste chez les éleves bénéficiant d’un niveau de littératie
avancé ou moyen (De La Paz, 2005; De La Paz e.a., 2014; De La Paz e.a., 2016;

Wissinger e.a., 2020)



Les pratiques d’enquéte se révelent efficaces sur le plan de apprentissage de la littératie
en général et de la littératie historienne

A quelles conditions ?

» Variables sociodémographiques (genre et origine ethnique) : leur poids est peu étudié et
résultats divergents

» Niveau de littératie des éléves a ’entrée : fonction modératrice sur lampleur des effets
> Degré d’étayage et en particulier ’enseignement explicite

- Littératie générale : les dispositifs inspirés de 'enseignement explicite bénéficient
aussi aux éleves les moins bien dotés sur le plan de la littératie générale (De La Paz
e.a., 2014; De La Paze.a., 2016; De La Paz e.a., 2017; Wissinger e.a., 2020a et b);

- Littératie historienne : les éleves les moins bien dotés sur le plan de la littératie
générale bénéficient aussi des dispositifs expérimentaux inspirés de ’enseignement
explicite (De La Paz e.a., 2016; De La Paz e.a., 2017;Wissinger e.a., 2020Db)

Effets manifestes aussi dans plusieurs études pré-expérimentales (Monte-Sano,
2008; Nokes,2014; Freedman, 2015; Wissinger, Ciullo et Shiring, 2018)



Littératie historienne : De La Paz et Wissinger (2017)

Etude portant sur un sous-échantillon de 39 éléves présentant des difficultés d’apprentissage sur

le plan de la lecture et de Uécriture.
Au terme d’une démarche d’enseignement explicite de 'enquéte historienne :

» les gains (...) sont significatifs avec des eta carré de grande taille
= (0,33 pour le recours aux preuves documentaires (substantiation)
= 0,41 pour la prise en compte des perspectives des auteurs (perspective recognition)
= 0,33 pour laréfutation des contre-arguments (rebuttal using).

» Ces gains persistent et demeurent significatifs lors du post-test différé qui a lieu
8 semaines apres l'expérimentation, avec une eta carré de moins grande taille mais qui
demeure important (0,19).



Discussion et conclusions



Pour développer la littératie, il faut exposer les éleves a la lecture et a ’écriture !
L’étayage des démarches d’enquéte sous la forme de ’enseignement explicite est efficace.

La variance expliquée par le dispositif méthodologique oscille entre 21 et 58 % de la variance
totale (De La Paze.a., 2014; De La Paz e.a., 2016; Wissinger, 2020a et b).

D’autres variables interviennent dont la gestion de classe.



Etfu?les S Etu’d.es quasi- Etudes expérimentales | Totaux
expérimentales expérimentales
Découverte
peu ou pas ) 0 0 )
guidée
Découverte
avec guidance 6 0 2 8
modérée
Enselgl?e.ment 4 2 . 18
explicite
Totaux 15 7 9 31

D’autres modes d’étayage sont aussi efficaces :

- plusieurs études pré-expérimentales le suggerent (Bickdorf, 2021 et 2022; Ferretti e.a., 2001; Monte-
Sano, 2011; Okolo e.a., 2011; Woelders, 2007)

- deux études expérimentales le montrent : efficacité de dispositifs d’enquéte guidés en ce qui
concerne la maitrise de certains concepts et processus liés a la causalité (Stoel, van Drie et Van
Boxtel, 2015, 2017)
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