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Buts de la présentation

» Présenter une étude en cours qui vise a soutenir I’apprentissage
de la littératie historienne et, en particulier, du temps historien,
a travers le développement et I’expérimentation d’un dispositif
d’enseignement.

» Interroger les conditions qui permettent de rendre les pratiques
d’enquéte en histoire réellement formatrices sur le plan de la
maitrise de la littératie et du temps historien.

» Mettre en évidence les enjeux liés a la mise en ceuvre de ces
démarches en contexte scolaire et les besoins
d’accompagnement des éleves.



Plan de la présentation

Les pratiques d’enquéte en histoire au Quebec : realite,
bénéfices et defis sur le plan de la littératie

Une dimension méconnue du savoir lire et du savoir écrire
comme un.e historien.ne : le temps historien

Procedure pour developper la capacité a lire les documents
avec le regard du temps

Présentation du materiel développé

Réactions d’enseignants (n = 2) en phase de validation du
materiel




Les pratiques d’enquéte en histoire au
Queébec : realité, béenéfices et deéfis sur
le plan de la littératie



Les pratiques d’enquéte en histoire au

Québec : quelle réalité ? (1/3)

» Malgré les recommandations de développer des démarches —
d’enquéte (Jadoulle, 2015, Martel, 2018 ; Martineau, 2010), au
Queébec, les pratiques d’enquéte en histoire sont peu courantes.

» Alternance entre un mode d’enseignement transmissif orienté
vers I’acquisition d’une base factuelle et des temps d’analyse de
documents (Boutonnet, 2013 ; Demers, 2011 ; Jadoulle, 2020 ;
Karwera, 2012).

» Prédominance du récit et des cahiers d’exercices ;

=" analyse de quelques documents micro-découpés ;

= questions fermeées visant surtout a retrouver un savoir __
enseigné (Boutonnet, 2013).

Effet
modélisant
de I’épreuve
ministérielle




'Les pratiques d’enquéte en histoire au
Québec : quels bénéfices sur le plan de
la littératie ? (2/3)

* Pourtant, les pratiques d’enquéte se révelent efficaces surtout
lorsgu’elles s’accompagnent d’un étayage soutenu (Jadoulle et
Richard, 2026).

« A cette condition, ces pratiques d’enquéte seraient
particulierement béenéfiques sur le plan de I'apprentissage de la
littératie en général et de la littératie historienne.



Les pratiques d’enquéte en histoire au
Québec : défis sur le plan de la littératie

(3/3)

» Efficaces mais peu courantes, les pratiques d’enquéte posent toutefois
des questions en termes de littératie, car elles exigent des éléves de :

* lire des documents, sources premieres ou secondes, qui posent des
défis sur le plan de la lecture en général (Laparra, 1991) et de la
lecture historienne, par exemple sur le plan critique (Martel, 2018) ;

* lire non pas des documents un a un, mais de traiter des corpus
documentaires larges (Martel, 2018 ; Nokes, 2013) ;

* cerner des connaissances nouvelles qui n’ont pas été préalablement
enseignées (Lanoix, Déry et Ethier, 2022) ;

 faire etat de ces connaissances en écrivant comme un.e hitorien.ne
(Nokes, 2013).



Une dimension meéeconnue du savoir lire et
du savoir écrire comme un.e historien.ne :
le temps historien



>

Le temps historien (1/3)

(Jadoulle, Pirard et Lapré, 2026)

Les travaux sur la littératie historienne mettent beaucoup I’accent sur :

le savoir-lire : la critique des documents, la contextualisation et la corroboration
(Wineburg, 2001) ;

le savoir-écrire : I’argumentation historienne qui est souvent définie a partir de
quatre critéres (Monte-Sano, 2010 ; Monte-Sano et De La Paz, 2012 ; De La Paz et
coll., 2014)

- la justification par des preuves documentaires (substantiation) ;
- la prise en compte des points de vue (perspective recognition) ;
- la contextualisation des éléments de preuve (contextualisation) ;

- la discussion d’interprétations contradictoires (rebuttal Esigg).



Le temps historien (2/3)

(Jadoulle, Pirard et Lapré, 2026)

» Peu de travaux portent sur I’habileté a mobiliser le temps en tant que
categorie pour lire ou pour ecrire comme un.e historien.ne.

* Pourtant, le temps est considéreé, par les historien.ne.s comme « lI'ceil de
I’histoire » (Veyne, 1976, p. 20).

* Développer la littératie historienne des éleves implique donc de
développer leur habileté a regarder les traces documentaires avec I'ceil
du temps ou a mobiliser ce temps historien en tant que catégorie pour lire
et écrire en classe d’histoire.




Le temps historien (3/3)

Nous avons donc retenu cinq dimensions du temps historien :

Situer dans le temps : établir une chronologie, classer des faits dans le temps,
percevoir la succession ou la diachronie.

Mettre en évidence des simultanéités : dégager des simultanéités, associer des
événements contemporains.

Repérer des changements et des continuités : déterminer des changements et des
continuités, percevoir le rythme du changement, comparer des idées, concepts,
processus dans le temps, percevoir les mouvements cycliques du temps et les
résurgences.

Etablir des liens de causalité : déterminer des causes et des conséquences, situer
dans le temps les causes et les consequences, etablir des chaines de causalité.

Découper en étapes : discerner des etapes et des périodes, deéfinir la durée des
périodes, caractériser une période.



.

Procédure pour développer la capacité a
lire les documents avec le regard du temps



» Si lapprentissage de la littératie

historienne nécessite une
guidance de I’éleve, apprendre a
lire avec le regard du temps exige
un étayage approprié.

Développement d’une procédure
pour mettre en oceuvre les
dimensions du temps historien.

Objectifs : outiller les enseignants
d’histoire pour développer le
savoir lire et le savoir écrire de
I’historien chez les éléeves.

Procédure pour développer la capacité a lire
les documents avec le regard du temps (1/2)

Pour élaborer notre outil : think-aloud

1.

Quatre membres de notre équipe
(historiens, didacticiens, enseignants
en histoire, pédagogues) ont
réepondu a des questions de
recherche mobilisant le regard du
temps et peu connues (ex. : I’histoire
du Congo apreés son indépendance) ;

a I’aide d’un dossier documentaire,
les membres de [I’équipe ont
documenté les différentes étapes de
leur raisonnement pour répondre a
ces questions ;

ces étapes ont ensuite été mises en
commun afin de dégager une
procédure associée aux principales
dimensions du temps historien.




Procédure pour développer la capacité a lire les
documents avec le regard du temps (2/2)

COMMENT EXERCER LES DIMENSIONS DU TEMPS ?

© & Ce)

COMMENT PUIS-JE REPONDRE A
LA QUESTION INITIALE ?

JANALYSE LA
QUESTION

1. Je nomme I’action 1.
ou l'opération
intellectuelle

JE QUESTIONNE MES

CONNAISSANCES

Je fais le point sur
mes connaissances
antérieures et je

JFELABORE MA REPONSE

JE COLLECTE CINFORMATION )

1. Je cherche les documents
concernés par la question.

2. Au besoin, je les entoure ou
les découpe.

( J’ANALYSE LES DOCUMENTS EN )
UTILISANT LA PROCEDURE ADEQUATE

Selon la dimension du temps
sollicitée, japplique la rocéﬁure

Ci-dessous.

1.Je reprends les informations
tirées de mon analyse.

2.Selon la dimension, j°élabore
une réponse sous forme de:
texte, tableau, liste, ligne du

JE VALIDE MA REPONSE

1.Je vérifie ma réponse en
reprenant les documents.

2.Je confirme ou j'infirme les
informations présentes dans ma
réponse.

attendue. les note.
temps.
3.Je note les hypotheéses qui

2.Je repeére l'objet
ue les constats et les peuvent demeurer.

étudié : périodes,
espaces, aspects de
société, mots-clés ypotheéses.
pertinents. 2, D,

]
v v T

v -
REPERER DES CHANGEMENTS ETABLIR DES LIENS DE Lien vers la présentation
ET DES CONTINUITES J [ CAUSALITE j [ DECOUPER EN ETAPES numérique pour comprendre
les dimensions du temps et les

‘ * procédures.

) yapplique la démarche )
3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

3. Je distin

v
METTRE EN EVIDENCE DES
[ SITUER DANS LE TEMPS j [ SIMULTAN EITES j

N ( y-applique la démarche )
3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

rapplique la démarche )
3QPOC au premier
document et je repere
des faits.

yapplique la démarche
3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

( Jyapplique la démarche
3QPOC au premier
document et je repére
des faits.

Je les situe dans le temps
et dans I’'espace le plus
précisément possible.

Parmi ces faits, je

distingue les causes et les

conséquences et je les
relie.

Je les situe dans le temps
et dans I’'espace le plus
précisément possible.

Je les situe dans le temps
et dans I'espace le plus
précisément possible.

Je les situe dans le temps
et dans I'espace le plus
précisément possible.

Parmi ces faits, je repére
ceux qui indiquent des
changements et ceux qui
indiquent des continuités.

yutilise ces
changements et ces

Je les compare pour
mettre en évidence des
changements ou des
continuités.

t T Je situe ces ci:ha;r er:llents
Ch"i:g lfg tlseI:Is‘ Islll'::su it s'll'?lsont ste(aiflgéabletsset i clees tceomn;: iletplsusa“s continuités pour mettre
par rapport aux autres. | s'iis son rents. précisément possible. | en évidence des étapes. |

I [
\ 4
JE REPETE CETTE PROCEDURE AVEC LES AUTRES DOCUMENTS ]

Je distingue a une méme
époque, dans un méme
espace ou dans des
espaces différents, les
faits qui se déroulent en
méme temps et j"°examine

Je repeére les faits qui se
déroulent en méme
temps.

Je les situe dans le temps
et par rapport aux faits a
expliquer.

Je construis une




Présentation du matériel développé




Contextualisation de la question
de recherche et réactivation des
connaissances antérieures

Modelage des stratégies de
lecture et d'écriture historiennes

Analyse en équipes de sources
premiéres et secondes
(rétroaction et explications)

Rédaction individuellement
d'une réponse a la question de
recherche

Modelage

Pratique dirigee

Pratique autonome




L'enseignant active les connaissances antérieures en
Réactivation animant une discussion portant sur Uhistoire du CQuébec et
du Canada &étudiée précédemment

L'enseignant améne les éléwves a établir une question de
Problématisation recherche avant d'étudier la période : par la découverte ou
de maniére directive

REALISATION

Lenseignant prend en charge la démonstration de la
procédure ou d'une dimension en « pensant a voix haute »
et en explicitant le quoi faire, le comment faire et le

Modelage des
stratégies ot des

procédures pourquos faire
i l d L" ignant Lles dléve dyades d B
il angage s an ans una
Pruﬂqu;:-.id:- S pratique guidée, avec consignes claires, gquestionnement et
3 stratég en dyade o rétroaction pour soutenir les apprentissages
4 i ' =
Pratique autonome L'enseignant améne les éléves a réoliser une pratique
des stratégies ¥  autonome (individuelle) en mobilisant les stratégies et
- procédures, saons étayage constant

-~ L. v

" I ﬁ__'emigmnt réalise une intégration partielle en revenant )

té ti ti p| SUr Les activités pour consolider les apprentissages, valider
! 9 " pa e la compréhension et faire ressortir les stratégies et
. A \_ procédures essentielles .

L'enseignant propose la réalisotion d'une activité (texte,
Intégration finale schéma ou production numérique) visant a répondre a la
problématique de départ
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L’archiduc héritier d’Autriche Frangois-Ferdinand et sa femme
ont été assassinés, hier, a Sarajevo en Bosnie
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LES CRIMINELS SONT UN TYPOGRAPHE DE YINGT ET LN ANS
ET UN ETUDMAT DE DIX-NEUF

Ce dernier, Fassavtin, sovogque des oy fordre mabonalute | 4

W ACT-IL COMPLOT?

« Sur cette terre, rien me m'asra 4é {pargné»
dit Pemperear, Francors- Joreph
en apprenant la tristie mogvelle

LWERITIIR PRAAONPTIT T SA TEMNE
Lardhatm: Chor'es Maacsis Savph @ b grisase Sle & Parme

Une du journal francais, Le Petit Parisien, 29 juin 1914.

Reproduit dans : https://essentiels.bnf fr/fr/image/8ef6basf-67e2-45ad-969b-571e5ab6ae4 7f-assassinat-archiduc-autriche-
francois-ferdinand

Note. Le 28 juin 1914, I'héritier du trdne d’Autriche-Hongrie, I'archiduc Frangois-Ferdinand d'Autriche, et son
épouse Sophie sont assassinés a Sarajevo par Gavrilo Princip, accompagné de six autres nationalistes serbes. Les
Serbes revendigquent en effet leur indépendance par rapport a I'Empire d’Autriche-Hongrie qui les domine. En
réaction a I'assassinat, I'Autriche-Hongrie, accusant la Serbie de complicité, lui déclare la guerre, le 28 juillet
1914. Le systéme d'alliances existant entre les Etats européens provoque une cascade de déclarations de guerre
. 1a Russie mobilise son armée pour soutenir |a Serbie ; I'Allemagne déclare |a guerre a la Russie puis a la France,
et envahit la Belgique pour atteindre rapidement le territoire francais, provoquant l'entrée en guerre du
Royaume-Uni, le 4 ao(t 1914. En quelques jours, le conflit s'étend a presque toute I'Europe.
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Document 9.

 Entre le 8 aoUt ef le 11 novembre 1918, le Corps canadien a conduit I'offensive
des Cent Jours, série d'atfaques victorieuses des Alliés en France et en Belgique qui
ont mis fin & la Premiére Guerre mondiale. |...]

Au cours [de ces] cent jours |...], le Corps canadien récolfe des victoires majeures
en depit d'obstacles redoutables : soldats caches dans des franchées, terains
marécageuy, nids de mitraileuses dissimulés, |...] forces allemandes résolues & se
défendre bec et ongles jusqu'aux demiers instants de la guerre. Le 11 novembre,
dermier jour du confiit, les Canadiens s'emparent de Mons, en Belgigue, ou ils sont
fraités en libérateurs par les citoyens de la ville,

Lors de I'offensive des Cent-Jours, le Corps canadien joue un role déterminant dans
la défaite des Allemands et porte sa réputation @ un nouveau sommet. Les
Canadiens se surpassent continuellement et ils ont combattu des unités militaires
provenant de 50 divisions, ce qui represente le quart des forces allemandes sur le
front occidental. Toutefois, ['offensive des Cent-Jours se traduit aussi par plus de 45
000 pertes pour les Canadiens, essentiellement parmi les fantassing et les arfilleurs.
Bien que |'offensive des Cent-Jours ait finalement conduit @ la victoire, pour le
Canada, les cent demiers jours

Gouvernement du Canada - Parcs Canada, L'offensive des Cent Jours - Document d'information, 2016.

Reproduit dans : https://www.canada.ca/fr/parcs-canada/nouvelles/2016/02/l-offensive-des-cent-jours.html




Réactions d’enseignants (n = 2) en
phase de validation du materiel



Réactions d’enseignants en phase de
validation du matériel (1/5)

Validation du matériel :

» Notre matériel est présentement en cours de validation : est-il accessible ou
adapte pour les éleves et les enseignants ?

» n =2 enseignants (A et B)

A\

Profil de I’enseignant A : Ecole & Montréal / Groupes de PEI / Enseignant
formé a [I’enseignement explicite, mais n’ayant jaoamais appliqué
I’enseignement explicite avant I’expérimentation / Connaissant déja les
groupes pour les avoir eus en secondaire 3

> Profil de I’enseignant B : Ecole en région / Groupe de chevaucheurs dans
plusieurs matieres, notamment en histoire et en frapncais / enseignant non
formé a I’enseignement explicite / plusieurs ann
secondaire 4



>

>

Réactions d’enseignants en phase de
validation du matériel (2/5)

Procédure :

Entretiens visant a discuter de la mise en application du matériel proposé dans le
contexte de la classe.

Transcription de ces entretiens : conserver une trace des échanges et de faciliter
leur analyse.

Tournage de quelques sections clés, préalablement sélectionnées par notre
équipe : modelage, réactivations des connaissances antérieures, cours dialogué,
pratigue guidée, etc.

Les enregistrements sont temporairement écartés, puisqu’ils sont en cours
d’analyse a I’aide d’une grille d’observation ; I'accent est mis, pour I’instant, sur
I’analyse des entretiens.



Réception positive des enseignants :

>
>

Réactions d’enseignants en phase de
validation du matériel (3/5)

le matériel améne un travail intellectuel important chez les éléeves (A et B) ;

les éleves mettent les documents en relation entre eux, plutét que d’utiliser chaque
document pour solliciter une opération intellectuelle précise (A) ;

le matériel permet de développer des automatismes lorsqu’il est question d’exercer les
dimensions du temps historien (A : « il s’agit d’une recette ») ;

les éleves parviennent a élaborer leur propre interprétation des événements a partir des
documents et des pratiques d’enquéte (A) ;

les éléves peuvent utiliser cette procédure également dans les autres matieres (A et B).



Réactions d’enseignants en phase de
validation du matériel (4/5)

Réception nuancée du dispositif par les enseignants :

» le matériel est parfois trop difficile pour les éléves di a la littératie (B) et il y a un
manque de variété d’apres les enseignants, ce qui affecte la motivation des
éleves (A et B) ;

» I’enseignant (B) évoque également sa propre difficulté a utiliser et mettre en
ceuvre le matériel proposé (attachement d ses maniéres de faire antérieures et
difficultés en littératie) ;

» I’enseignant (B) exprime des inquiétudes concernant la préparation a I’examen
ministériel, puisque le dispositif n’utilise plus principalement le cahier d’exercices
+ (A et B) soulignent que notre matériel s’éloigne du modéle du ministere.



Réactions d’enseignants en phase de
validation du matériel (5/5)

Question du chercheur : « Est-ce que vous avez lI'impression que vos éleves ont
progresseé en ce qui concerne la démarche d’enquéte ? »

Réponse de l’enseignant (A) : « Je le vois vraiment. lls développent de nouvelles
competences en lecture. Cela les force a se poser, a refléchir et a se demander : qu’est-
ce que disent les documents ? lls sont en train de créer eux-mémes une suite logique a
partir d’événements historiques. Maintenant, on essaye de regarder un ensemble de
documents au lieu de decortiquer document par document. [...] Par les documents, les
éleves comprennent ce qu’etait I’effort de guerre [durant les guerres mondiales]. Par les
documents, ils ont compris ce qu’était le travail des femmes, ce qu’elles allaient
apporter & la société. A travers les documents, ils finissent par construire eux-mémes au
lieu de leur premacher. Il s’agit d’une recette de cuisine. [...] J'apprécie beaucoup celaq,
car ce n’est pas juste en histoire gu’ils I'appliquent. C’est en_ mathématiques, c’est en
francais, ce sont des méthodes d’analyse qui aident beaucoup



Les pratiques
d’enquéte en histoire
sont efficaces pour
développer la
littératie a condition
qu’elles bénéficient
d’un étayage soutenu,
particulierement en
suivant les principes
de I’enseignement
explicite

Retour sur la présentation
et conclusions

Le temps historien comme un outil de litteratie.

Un dispositif basé sur I’enseignement explicite
pour exercer les dimensions du temps historien.

Le matériel concu est difféeremment adapté
selon les publics scolaires et la formation ou
I’expéerience des enseignants.

Les défis : lacunes importantes en lecture,
eloignement quant a la préparation
specifique a I’épreuve ministérielle, difficulte
des enseignants a mettre en ceuvre notre
dispositif, etc.
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Periode de
questions ...

A votre tour !
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