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1. Les pratiques d’enseoighement en
histoire au Québec : état des lieux

» Depuis les années 1960, nombreuses recommandations et projets en vue
de développer des démarches d’enquéte en classe d’histoire

Brown, 1965; Booth, 1994; Hirst, 1973; Shelmitt, 1980; Brown, 1996; Charland, 2003 ;
Déry, 2008 ; van Drie & van Boxtel, 2008; Martineau, 2010; Scheurman & Reynolds, 2010;
Reisman, 2012a et b; Jadoulle, 2015, 2025; Hutton & Hembacher, 2017; Martel, 2018;

Wilke, Depaepe & Van Nieuwenhuyse, 2022

»Au Québec : alternance entre un mode d’enseignement transmissif orienté
vers lacquisition d’une base factuelle et des temps d’analyse de

documents
Boutonnet, 2013; Demers, 2011; Jadoulle, 2020; Karwera, 2012

Peu d’enquéte : prédominance du récit de l’enseignhant
et/ou du manuel

Analyse un a un de documents micro-découpés
Questions fermées visant a retrouver un savoir enseigné




2. Une « boucle vicieuse » a laquelle
participent les manuels scolaires

Contraintes '
( humaines,

normatives et Représenta
Bouhon,
des

organisationnelles/ ,,,q
enseighant.e.s

Jadoulle, 7.+ Pratiques

Manuels et 201R, d’enseighement
cahiers peu orientées
d’exercices vers ’enquéte

Epreuve
ministérielle



3. Portrait des manuels d’histoire au Québec:
analyse des manuels de 3° secondaire

(Jadoulle, 2019)



Chroniques du Québec et Mémoire.qgc.ca-Des MisAjour Histoire. Périodes.

du Canada - Des origines a origines a 1840 3¢ secondaire 3¢ secondaire

1840 Campeau, F., Fortin, S., Lauzon, M.-A., Mallette, B Charette, J. (e.a.)
Bernier Cormier, E. (e.a.) Lavoie, R., Parent, A. Editions Grand Duc, Les Editions CEC inc.,
Editions du Renouveau TC Média Livres inc. 2016 2016

pédagogique inc., (Cheneliére Education),

2018 - 2018

ISTOIRE DU QUEBEC ET DU CANADA

DES ORIGINES A 1840

pem\ »0es

ﬁCHR)C‘)i\'JIQUES

du Québec et du Canada
Des origines a 1840

Eve Bernier Cormier
Geneviéve Goulet
Virginie Krysztofiak
Paul Ste-Marie

Cadre d’analyse : étude critique sur les manuels scolaires d’histoire
(Jadoulle, 1991, 2005, 2007)


http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9001
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http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9009
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9009

Cadre d’analyse : étude critique sur les manuels scolaires d’histoire
(Jadoulle, 1991, 2005, 2007)

Le manuel ou le guide péedagogique fournissent-ils des matériaux
documentaires et/ou des activités pour :

1.
2.
3.

établir des liens entre le passé a étudier et le présent ?
élaborer des problématiques ou des questions de recherche ?

analyser des corpus documentaires variés et contrastés portant sur
un méme objet ou une méme question ?

approcher de maniere critique les documents (informations
documentaires, biographiques ou contextuelles, etc.) ?

soutenir Papprentissage de capacités, de procédures ou de
compeétences disciplinaires ou transversales ?

permettre aux éleves d’intégrer les connaissances ?



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (« Et aujourd’hui ? »).
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LA PROCLAMATION ROYALE
ET LES DROITS TERRITORIAUX
DES AUTOCHTONES
AUJOURD’HUIL

La Proclamation royale, signée par le roi George |li
en 1763, garantit aux Amérindiens le droit de se
servir des terres qui leur ont été réservees pour
chasser. De plus, les autorités britanniques s'engagent
a négocier avec les Amérindiens au sujet des
territoires qui leur sont réservés. Par ailleurs,

le texte de la Proclamation mentionne que

les Amérindiens sont assurés d'étre protégeés

par les autorités britanniques.

Encore aujourd’hui, des groupes autochtones fondent
leurs revendications territoriales sur la Proclamation
royale lorsqu'ils s'adressent au gouvernement
canadien ou aux tribunaux. Ces groupes considérent
que les constitutions et les différents traités signés
aprés 1763 n'ont pas invalidé les engagements de
la Grande-Bretagne lors de la Proclamation royale.



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (« Et aujourd’hui ? »).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas
d’enquéte dont Uobjet est de rapprocher présent et passeé.



Penseurs libéraux, sources d’influence
POUR COMMENCER LA SAE
" Au 19¢ siécle, les idées libérales ont traversé UAtlantique et se sont
répandues dans les colonies d’Amérique du Nord. Divers moyens
permettent la circulation de ces idées comme les journaux qui
véhiculent des opinions et peuvent influencer la population.
Aujourd’hui encore, de nombreux événements peuvent avoir une

Selon vous, subissez-vous des influences qui influencent votre vision
du monde ? Qu’en est-il notamment de Uinfluence des différents
medias ?

Croyez-vous que les éléments qui influencent actuellement notre
vision du monde s’apparentent a ceux qui influencaient la vision du
monde des Canadiens et des Britanniques dans le Bas-Canada au
19¢ siecle ? Discutez-en en classe.

Mémoire.qc.ca



1.

Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (et aujourd’hui ?).

Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas
d’enquéte dont Uobjet est de rapprocher présent et passeé.
Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.



)

Comment le changement

d’empire modifie-t-il
la société coloniale
apres 17607

Comment la sociéte
coloniale s’organise-t-elle
au lendemain de la
Congquéte de 17607

Quels changements

la Proclamation royale
de 1763 apporte-t-elle
dans la colonie?

Quelles sont les
réactions face a la
Révolution ameéricaine
dans la Province

de Québec?

Quelles sont les

conséquences de
I’indépendance

des Etats-Unis pour

la Province de Québec?

Ala fin de I'été 1760, les troupes militaires de la Nouvelle-France sont
a bout de souffle. Les officiers francais rapportent que plusieurs soldats
et miliciens désertent 'armée. Le sort de la colonie repose entre les
mains des troupes franco-canadiennes repliees a Montréal. Comment
les dernieres heures de la Nouvelle-France se jouent-elles?

Comment les militaires britanniques s'organisent-ils pour gerer

le territoire de la vallée du Saint-Laurent ? Que font les autorités
britanniques pour solidifier leurs alliances avec les Amerindiens ?

Périodes



1.

Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (et aujourd’hui ?).

Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas
d’enquéte dont Uobjet est de rapprocher présent et passeé.

Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

Quand des activités d’enquéte sont proposées : apres le récit et en
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.
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n Le traite & Utrecht

v Le Roy triss-cheétien restituera au royoume et b le Rene de la Grande- Bre
tagne poar les posséder en plean drodt et i perpdtuid, la baie et le détros
d'Hudson, avec tautes Jes terees, mers, revages, leuves ef licus que en dé-
perdent, et qui y sont situés. [..]

[.. ) les sujets de Sa Majesté Britannique désormars passéderant scubs, de b
nouvelle se autrement dite Acadie, en son entier conformément b ses
anciennes limites, comme ausst de [a ville de Poet-Royal [ ]

[..] Visle de Terre-Neuve avec les isles adiscentes appartiendroat désormais,
absclument 3 la Grande- Bretagne. «

Source | Charles GIRALD, (o Tradi dWAnwht, Paew, Pon Freves, 1647

-mamgmmm

« Champlain raconte dans ses Csorey | prise de Québec par les Anglas en
1629 -

“Fist Manster Vevsesgne Anglovse sur uw des Istioos. 51 batter be guesse, assembler sy saldars
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Cependant, trais maois auparavang, le 24 avril, b France ¢ FAngleterre ont
conclu b paix - bes Anghs ne débennent donc sucun titre jursdique pour

b possession de b Nouvelle-France. Il n'en fasde pas mosns de laboricuses
négocations pour sboutir o traité de Saint-CGermain-en-Laye (29 mars 1632),
qui rétrocide a colonie 3 Lous XHL Le 5 pusllet 1632, un anavire frangas
mouille devant Québee, 1 Thomis Kike remet b place ke lendemain. Témoin
de 'événement, e pere Paul Le Jeune (1591-1664) décrit I'état msérable de
Fdaablssement au terme de trais anndes d occupation
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1354) Morerial / Pants, Fides, 1963 p 25



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (et aujourd’hui ?).

Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas
d’enquéte dont Uobjet est de rapprocher présent et passeé.

2. Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

3. Quand des activités d’enquéte sont proposees : apres le récit et en
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.

4. Approche critique : elle est peu favorisée
- peu ou pas d’informations biographiques ou contextuelles;
- la critique est souvent absente des outils modélisant des procedures.



5.

Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (et aujourd’hui ?).

Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas
d’enquéte dont Uobjet est de rapprocher présent et passeé.

Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

Quand des activités d’enquéte sont proposées : apres le récit et en
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.

Approche critique
- peu ou pas d’informations biographiques ou contextuelles;
- la critique est souvent absente des outils modélisant des procédures.

Nombreux outils modélisants et propositions de différenciation,
remeédiation, metacognition.



Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de
maniere marginale (et aujourd’hui ?).

Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas
d’enquéte dont Uobjet est de rapprocher présent et passeé.

Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

Quand des activités d’enquéte sont proposées : apres le récit et en
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.

. Approche critique
- peu ou pas d’informations biographiques ou contextuelles;
- la critique est souvent absente des outils modélisant des procédures.

Nombreux outils modélisants et propositions de différenciation,
remediation, métacognition.
L'intégration des connaissances est faite dans le récit du manuel.



4. Resources for learning textbook : un concept
transdisciplinaire de manuel scolaire

(Jadoulle, 2005, 2007)
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Un manuel... « qui ne présente pas un résumé des connaissances a apprendre mais offre
un ensemble modulaire et diversifié de ressources documentaires et informatives a
travers lesquelles I'enseignant et les éléeves pourront circuler ou naviguer et puiser les

elements pour... »

3. Fournir des
informati
pour

enrichir les
onnaissances
construite

ider. {
nuafcer,

enseignerqvec
le présent et
construire d
problemes

2. Mettre les éleves
dans des situations
‘enquéte sur la base
de corpus
documentaires

3. Elements _

de réci 1. Doss:el_'s
cofistitué ( \ documentaires
50Ur sur des questions
approfondir, ou des
compléter, representations
nuancer: actuelles

2. Dossiers documentaires
pour eéclairer ces question
u représentations ET
onstruire/réepondre a des
questions sur le passe

»

www.resbo.be



Un manuel qui permet a Uéleve :

1. d’établir des liens entre le présent et les objets a apprendre;

2. de construire des questions de recherche;

3. de mener ’enquéte sur la base de corpus documentaires et
de construire des connaissances-clés;

4. d’enrichir, vérifier, nuancer... ces connaissances sur la base
d’éléments de récit constitué;

5. de developper une methode ou une perspective
disciplinaire;

6. d’intégrer ses connaissances;

7. de transférer ses connaissances (compétences).




5. Qu’est-ce que cela change ?
Etude des pratiques d’enseignant.e.s utilisant
un manuel d’histoire RESBO

(Jadoulle, 2015)



Usage du manuel Construire UHistoire
(Jadoulle, 2015)

- Analyse de 12 lecons données par 12 enseignhants
partageant trois représentations contrastées
- En 2012, 4¢ (n = 3) et 6° (n = 3) secondaire,
Belgique francophone
- Conclusions:
- pour 7 enseignants sur 12, pas de cohérence entre
représentations et pratiques d’usage du manuel
- 2 o0u 3 enseignants utilisent le manuel pour favoriser
’enquéte; 1 seul parmi ceux s’affiliant a U« enquéte »
- 2 enseignants orientés « exposé-récit » adoptent des
pratiques de « discours-découverte »
- pratiques « en retrait » par rapport aux
représentations et au potentiel des manuels : poids
des contraintes ?




6. Pistes de recherche

1. Un concept de manuel vraiment transdisciplinaire ?

2. Est-il possible de modifier les pratiques d’enseignement en
mettant dans les mains des enseignants un manuel autre ?
Malgre les manuels et cahiers d’exercices existants ainsi que
’épreuve ministerielle ?

3. Quels sont les déterminants des modalités d’usage des manuels
scolaires ?

4. Le MEQ est-il susceptible d’approuver un manuel inspire du
modele RESBO et les enseignhants de 'adopter ?

5. Comment modifier les pratiques par les manuels sans modifier
d’abord U'épreuve ministérielle ? Et comment la modifier sans
modifier les programmes... ?



Merci de votre attention !

jean-louis.jadoulle@telug.ca

www.resbo.be
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