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4. Resources for learning textbook : un concept transdisciplinaire de manuel 

scolaire
5. Qu’est-ce que cela change ? Étude des pratiques d’enseignant.e.s utilisant un 

manuel d’histoire RESBO
6. Pistes de recherche



1. Les pratiques d’enseoignement en 
histoire au Québec : état des lieux
➢ Depuis les années 1960, nombreuses recommandations et projets en vue

de développer des démarches d’enquête en classe d’histoire
Brown, 1965; Booth, 1994; Hirst, 1973; Shelmitt, 1980; Brown, 1996; Charland, 2003 ;
Déry, 2008 ; van Drie & van Boxtel, 2008; Martineau, 2010; Scheurman & Reynolds, 2010;
Reisman, 2012a et b; Jadoulle, 2015, 2025; Hutton & Hembacher, 2017; Martel, 2018;
Wilke, Depaepe & Van Nieuwenhuyse, 2022

➢Au Québec : alternance entre un mode d’enseignement transmissif orienté
vers l’acquisition d’une base factuelle et des temps d’analyse de
documents

Boutonnet, 2013; Demers, 2011; Jadoulle, 2020; Karwera, 2012

Peu d’enquête : prédominance du récit de l’enseignant
et/ou du manuel
Analyse un à un de documents micro-découpés
Questions fermées visant à retrouver un savoir enseigné



Pratiques 
d’enseignement 

peu orientées 
vers l’enquête

Représentations 
des 

enseignant.e.s

Bouhon, 
2009

Épreuve 
ministérielle

Manuels et 
cahiers 

d’exercices

2. Une « boucle vicieuse » à laquelle 
participent les manuels scolaires

Contraintes 
humaines, 

normatives et 
organisationnelles

Jadoulle, 
2015,
2020



3. Portrait des manuels d’histoire au Québec : 
analyse des manuels de 3e secondaire

(Jadoulle, 2019)



Chroniques du Québec et 
du Canada - Des origines à 
1840

Bernier Cormier, È. (e.a.)
Éditions du Renouveau 
pédagogique inc.,
2018

Mémoire.qc.ca - Des 
origines à 1840

Campeau, F., Fortin, S., 
Lavoie, R., Parent, A.
TC Média Livres inc.
(Chenelière Éducation), 
2018

MisÀjour Histoire.
3e secondaire

Lauzon, M.-A., Mallette, B
Éditions Grand Duc,
2016

Périodes.
3e secondaire

Charette, J. (e.a.)
Les Éditions CEC inc.,
2016

Cadre d’analyse : étude critique sur les manuels scolaires d’histoire
(Jadoulle, 1991, 2005, 2007)

http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9001
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9001
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9001
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=0027
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=0027
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=0027
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=0027
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=0027
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=0094
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9009
http://www1.education.gouv.qc.ca/bamd/fr/editeur.asp?no=9009


Le manuel ou le guide pédagogique fournissent-ils des matériaux 
documentaires et/ou des activités pour :
1. établir des liens entre le passé à étudier et le présent ?
2. élaborer des problématiques ou des questions de recherche ?
3. analyser des corpus documentaires variés et contrastés portant sur 

un même objet ou une même question ?
4. approcher de manière critique les documents (informations 

documentaires, biographiques ou contextuelles, etc.) ?
5. soutenir l’apprentissage de capacités, de procédures ou de 

compétences disciplinaires ou transversales ?
6. permettre aux élèves d’intégrer les connaissances ?

Cadre d’analyse : étude critique sur les manuels scolaires d’histoire 
(Jadoulle, 1991, 2005, 2007)



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (« Et aujourd’hui ? »).



L’exception qui 
confirme la règle : 
Périodes



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (« Et aujourd’hui ? »).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas 
d’enquête dont l’objet est de rapprocher présent et passé.
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Au 19e siècle, les idées libérales ont traversé l’Atlantique et se sont 
répandues dans les colonies d’Amérique du Nord. Divers moyens 
permettent la circulation de ces idées comme les journaux qui 
véhiculent des opinions et peuvent influencer la population. 
Aujourd’hui encore, de nombreux événements peuvent avoir une 
influence sur notre vision du monde.

Penseurs libéraux, sources d’influence
POUR COMMENCER LA SAE

Croyez-vous que les éléments qui influencent actuellement notre 
vision du monde s’apparentent à ceux qui influençaient la vision du 
monde des Canadiens et des Britanniques dans le Bas-Canada au 
19e siècle ? Discutez-en en classe.

Selon vous, subissez-vous des influences qui influencent votre vision 
du monde ? Qu’en est-il notamment de l’influence des différents 
médias ?



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (et aujourd’hui ?).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas 
d’enquête dont l’objet est de rapprocher présent et passé.

2. Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont 
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour 
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.



Périodes



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (et aujourd’hui ?).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas 
d’enquête dont l’objet est de rapprocher présent et passé.

2. Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont 
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour 
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

3. Quand des activités d’enquête sont proposées : après le récit et en 
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.
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1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (et aujourd’hui ?).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas 
d’enquête dont l’objet est de rapprocher présent et passé.

2. Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont 
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour 
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

3. Quand des activités d’enquête sont proposées : après le récit et en 
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.

4. Approche critique : elle est peu favorisée
- peu ou pas d’informations biographiques ou contextuelles;
- la critique est souvent absente des outils modélisant des procédures.



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (et aujourd’hui ?).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas 
d’enquête dont l’objet est de rapprocher présent et passé.

2. Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont 
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour 
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

3. Quand des activités d’enquête sont proposées : après le récit et en 
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.

4. Approche critique
- peu ou pas d’informations biographiques ou contextuelles;
- la critique est souvent absente des outils modélisant des procédures.

5. Nombreux outils modélisants et propositions de différenciation, 
remédiation, métacognition.



1. Dans les manuels, le présent n’est pas un objet d’étude sinon de 
manière marginale (et aujourd’hui ?).
Dans les guides : quelques suggestions d’activité mais pas 
d’enquête dont l’objet est de rapprocher présent et passé.

2. Dans les manuels et les guides, des questions de recherche sont 
formulées mais pas de proposition ni de matériaux pour 
(re)construire ces questions ou en construire d’autres.

3. Quand des activités d’enquête sont proposées : après le récit et en 
vue de retrouver des savoirs transmis par le récit.

4. Approche critique
- peu ou pas d’informations biographiques ou contextuelles;
- la critique est souvent absente des outils modélisant des procédures.

5. Nombreux outils modélisants et propositions de différenciation, 
remédiation, métacognition.

6. L’intégration des connaissances est faite dans le récit du manuel.



4. Resources for learning textbook : un concept 
transdisciplinaire de manuel scolaire

(Jadoulle, 2005, 2007)





Un manuel… « qui ne présente pas un résumé des connaissances à apprendre mais offre
un ensemble modulaire et diversifié de ressources documentaires et informatives à 
travers lesquelles l’enseignant et les élèves pourront circuler ou naviguer et puiser les 
éléments pour… »

3. Fournir des 

informations

pour valider, 

nuancer, 

enrichir les 

connaissances 

construites

1. Articuler les 

objets à 
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construire des 

problèmes
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de récit 
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approfondir, 
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nuancer…
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documentaires

sur des questions 
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2. Dossiers documentaires 
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questions sur le passé
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2. Mettre les élèves 

dans des situations 

d’enquête sur la base 

de corpus 

documentaires



Un manuel qui permet à l’élève :

1. d’établir des liens entre le présent et les objets à apprendre;
2. de construire des questions de recherche;
3. de mener l’enquête sur la base de corpus documentaires et 

de construire des connaissances-clés;
4. d’enrichir, vérifier, nuancer… ces connaissances sur la base 

d’éléments de récit constitué;
5. de développer une méthode ou une perspective 

disciplinaire;
6. d’intégrer ses connaissances;
7. de transférer ses connaissances (compétences).



5. Qu’est-ce que cela change ?
Étude des pratiques d’enseignant.e.s utilisant 
un manuel d’histoire RESBO

(Jadoulle, 2015)



Usage du manuel Construire l’Histoire 
(Jadoulle, 2015)

- Analyse de 12 leçons données par 12 enseignants 
partageant trois représentations contrastées

- En 2012, 4e (n = 3) et 6e (n = 3) secondaire,
Belgique francophone

- Conclusions :
- pour 7 enseignants sur 12, pas de cohérence entre 

représentations et pratiques d’usage du manuel
- 2 ou 3 enseignants utilisent le manuel pour favoriser 

l’enquête; 1 seul parmi ceux s’affiliant à l’« enquête »
- 2 enseignants orientés « exposé-récit » adoptent des 

pratiques de « discours-découverte »
- pratiques « en retrait » par rapport aux 

représentations et au potentiel des manuels : poids 
des contraintes ? 



6. Pistes de recherche
1. Un concept de manuel vraiment transdisciplinaire ?
2. Est-il possible de modifier les pratiques d’enseignement en 

mettant dans les mains des enseignants un manuel autre ?
Malgré les manuels et cahiers d’exercices existants ainsi que 
l’épreuve ministérielle ?

3. Quels sont les déterminants des modalités d’usage des manuels 
scolaires ? 

4. Le MEQ est-il susceptible d’approuver un manuel inspiré du 
modèle RESBO et les enseignants de l’adopter ?

5. Comment modifier les pratiques par les manuels sans modifier 
d’abord l’épreuve ministérielle ? Et comment la modifier sans 
modifier les programmes… ?



Merci de votre attention !

jean-louis.jadoulle@teluq.ca

www.resbo.be

mailto:jean-louis.jadoulle@teluq.ca
mailto:jean-louis.jadoulle@teluq.ca
mailto:jean-louis.jadoulle@teluq.ca
http://www.resbo.be/
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