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1. Les pratiques pédagogiques sont réputées très résistantes aux 
changements mais, entre mars 2020 et juin 2021, les enseignant.e.s 
ont été « contraint.e.s » de développer un enseignement à distance.

2. En matière d’enseignement à distance et d’intégration des TIC, la 
plupart des enseignant.e.s ne disposaient pas d’une formation 
spécifique de haut niveau. Leurs modes d’appropriation des 
stratégies d’enseignement à distance se sont donc déployés de 
manière spontanée et peu outillée.

 

Contexte problématique

Comment les enseignant.e.s d’histoire québécois 
se sont-ils appropriés les « supports didactiques » 
propres à l’enseignement à distance ?



1. À quel degré d’intégration des TIC les enseignant.e.s 

d’histoire ont-ils.elles accédé ?

2. Quelles sont les principales fonctions pédagogiques qui 

ont été privilégiées en FAD ?

3. Quel était leur degré de motivation face à des 

changements contraints ?

4. Quels sont les déterminants de ces trois variables ?

Trois questions de recherche…

Représentations de l’enseignement de l’histoire ?



Le cadre théorique
1. Le degré d’intégration des TIC

2. Les fonctions pédagogiques des TIC

3. La motivation

4. Les représentations sociales de l’enseignement de l’histoire



Le cadre théorique
1. Le degré d’intégration des TIC (Karsenti & Larose, 2005; Fiévez, 2017)

 Modèle de Raby (2004) simplifié :

 3 stades pour apprécier le degré d’intégration des TIC :
 - familiarisation : apprentissage, interrogations (ex. : 
  pertinence), insécurité (ex.: temps, ressources)
 - exploration : expliquer, exercer, illustrer, évaluer
 - appropriation : faire chercher, produire, individualiser, 
  développer la réflexivité des élèves, développer les 

   interactions et communiquer



Le cadre théorique
1.   Le degré d’intégration des TIC
2.   Les fonctions pédagogiques
(Alessi & Trollip, 1991; Basque, 2008; Basque & Lundgren-Cayrol, 2002; Bétrancourt, 2007; Bonk, Curtis, 
Cummings, Hara, Fischler & Lee, 2000; De Vries, 2001; Gérin-Lajoie & Papi, 2009; Séguin, 1997)

 - expliquer, présenter de l’information

 - exercer, appliquer
 - rechercher de l’information
 - analyser ou traiter de l’information

 - représenter, illustrer, concrétiser

 - produire
 - structurer, intégrer
 - communiquer

 - différencier, individualiser

 - développer la métacognition ou la réflexivité



Le cadre théorique
2. La motivation (Tardif, 1992; Viau, 1994)

 Dimensions motivationnelles :

- Valeur de l’activité

- Sentiment d’efficacité

- Perception de la complexité

- Perception de sa propre compétence

- Ressources disponibles

- Bénéfices escomptés



Le cadre théorique
3. Les représentations sociales de l’enseignement de l’histoire 
(Jadoulle, 1994, 1998, 2009, 2015, 2020)

Trois paradigmes (Kuhn, 1972) socialement partagés (Bouhon, 2009) :

 - l’exposé-récit (transmission pour reproduire ou appliquer)

 - le discours-découverte (mise en activité guidée pour découvrir)

 - l’apprentissage-recherche (problématisation, tâches ouvertes 
pour chercher et construire des éléments de récits)



Ce cadre théorique soutient la recherche des 
réponses à nos quatre questions :

1. À quel degré d’intégration des TIC les enseignant.e.s 

d’histoire ont-ils.elles accédé ?

2. Quelles sont les principales fonctions pédagogiques qui 

ont été privilégiées en FAD ?

3. Quel était leur degré de motivation face à des 

changements contraints ?

4. Quels sont les déterminants de ces trois variables ?

Représentations de l’enseignement de l’histoire ?



Le dispositif de recherche…
Un questionnaire en ligne (avril-août 2021, 153 questions)

40 enseignant.e.s, 38 répondant.e.s utiles

Supports didactiques :
- « les équipements techniques (plateformes numériques, réseaux sociaux, blogues, 

courriel…) que vous pouvez utiliser pour enseigner l’histoire à distance » ;

- « les supports documentaires (textes, photos, vidéos…) disponibles en format 
numérique sur l’internet, sur votre ordinateur… et auxquels vous pouvez avoir recours 
pour enseigner l’histoire à distance »

Réponses incomplètes (10-20%)

Alpha de Cronbach : 0,95 (> 70)

Analyse de données : descriptive et inférentielle puis analyses factorielles



Les résultats…



1. Quel degré d’intégration des TIC ?
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1. Quel degré d’intégration des TIC ?

- S’interrogent sur les apports de l’enseignement à distance : 82,1 %

- Se familiarisent avec les aspects techniques : 78,6 %

- Se familiarisent avec les possibilités pédagogiques : 75 %

- Manquent de temps pour s’approprier les techniques et méthodes de 

l’enseignement à distance : 53,6 %

- Se sentent insécurisés par les nouvelles pratiques : 25 %

Degré de familiarisation
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1. Quel degré d’intégration des TIC ?
Degré d’exploration et degré d’appropriation

m = 3,6 / 5

15 sujets

13 sujets

m = 2,75 / 5

9 sujets

19 sujets



1. Quel degré d’intégration des TIC ?

Familiarisation, exploration, appropriation
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2. Quelle motivation à enseigner à distance ?
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Oui = 
96,8 %

Oui = 32,3 %
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3. Quelle variance ?
Les résultats de l’analyse factorielle (Cibois, 2014)



Degré 
d’intégration :
2 facteurs
13,95 %
10,71 %

Fonctions pédagogiques: 2 facteurs
14,82 %
10,22 %

Motivation :
2 facteurs
9,2 %
6,1 %
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4. Degré d’intégration des TIC
et fonctions pédagogiques
Motivation

Quels
déterminants ?

Calculs de corrélations
p < 0,05 ou 0,01
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Plus l’enseignant est motivé à enseigner à distance

Moins il est inquiet
Plus il se familiarise
Plus il explore
Plus il s’approprie
Familiarisation et exploration : plus de 
perception de la complexité

Perception d’avoir peu de ressources : 
tendance à utiliser TIC pas uniquement pour 
présenter de l’information



En conclusion…

àà



1. Pendant la pandémie : les enseignant.e.s d’histoire se 
familiarisent, explorent et s’approprient les TIC

2. Leur degré d’engagement > leur degré de motivation

3. Deux groupes

4. Appartenance au 2e groupe :
- favorisée si apprentissage-recherche
- enseignants plus conscients de la complexité d’enseigner à distance
- au point de départ, sentiment qu’il y a peu de ressources

5. Poids des représentations sociales de l’enseignement de 
l’histoire sur l’appropriation d’un support didactique (manuel, 
outil pédagogique, TIC…)
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