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Déroulement de l’atelier

● Présentation

● Objectifs de l’atelier

● Pratiquer l’enquête en classe d’histoire

● Apprendre le temps historien

● Présentation de 4 SAÉ selon divers degrés d’étayage

● Notre recherche



Objectifs de l’atelier

1. Vous outiller en découvrant une diversité de 
pratiques d’enquête et cerner leur solidité dans la 
littérature : présentation d’une typologie et de 4 SAÉ

2. Définir le concept de temps historien et ses liens 
avec les opérations intellectuelles (MEES, 2018, 
Cadre d’évaluation) et l’épreuve unique.



Quel mode d’enseignement de l’histoire privilégier ?

Récit Enquête

Pratiquer l’enquête en classe d’histoire : 
pourquoi ?

transmis découvert construit



Pratiquer l’enquête en classe d’histoire
Programme du 1er cycle :

- Placer l’élève « en situation d’enquête et de sélection d’information » (MEQ, 
2003, p. 340).

- « Il apprend (…) à résoudre des problèmes en analysant les éléments d’une 

situation-problème, en s’enquérant de son contexte et en évaluant des pistes 

de solution possibles » (MEQ, 2003, p. 341).

- « Il expérimente des stratégies de recherche qui lui permettent de comprendre 
la réalité sociale à l’étude » (MEQ, 2003, p. 342).

- L’enseignant.e doit veiller à ce que les situations d’apprentissage qu’elle ou il 

soumet à l’élève « […] nécessite[nt] une recherche […] » (MEQ, 2003, p. 342).



Programme du 2e cycle: le terme « enquête » n’apparaît pas

« L’apport de compétences [transversales] telles que Exploiter l’information, 

Résoudre des problèmes […] est manifeste » (MEES, 2017, p. 4)

« Dans le cours d’histoire, les élèves […] résolvent des problèmes […] » (MEES, 
2017, p. 4).

Dans l’exercice des compétences, ils examinent « un ensemble de sources dont 
[ils] déterminent le sens et la portée. Ils sont appelés à [y] distinguer l’information 

essentielle de l’information complémentaire […] [et] à se poser diverses 

questions » (MEES, 2017, p. 5).

« Le cours d’histoire est [donc] un espace de discussion et de recherche […] » 
(MEES, 2017, p. 6).

L’enseignant.e doit veiller à soumettre à ses élèves des situations « ouvertes », 
c’est-à-dire qui permettent « aux élèves d’explorer plusieurs avenues plutôt 

qu’une seule […] [et favorisent] l’utilisation de différents médias de recherche 
[…] » (MEES, 2017, p. 8).



Pratiquer l’enquête en classe d’histoire:
oui mais comment ?

Élaboration d’une typologie 
des modes d’enquête
sur la base du degré d’étayage
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Apprendre le temps historien
Une catégorie sous-jacente aux opérations intellectuelles (MEES, 2018, épreuves uniques)

MÉES (2018). Cadre d’évaluation des apprentissages. 
Histoire et éducation à la citoyenneté. Enseignement 
secondaire, 1er cycle. Première et deuxième. Québec : 
Gouvernement du Québec.

MÉES (2018). Cadre d’évaluation des 
apprentissages. Histoire du Québec et du Canada. 
Enseignement secondaire, 2e cycle. Québec : 
Gouvernement du Québec.

Premier cycle Deuxième cycle



https://view.genial.ly/652e959171f6f600114d652f/interactive-content-temporalite


Présentation des SAÉ 
6 SAÉ déclinées
selon les 4 modalités supra

Ex. 1

https://miro.com/app/board/uXjVNd2j7PA=/?share_link_id=662827962669


Notre recherche
● Objectif : expérimenter 4 modalités d’enquête

● Dispositif expérimental
● 4 groupes de minimum 3-4 enseignants

● En 4e secondaire

● Six (?) SAÉ « clés en main » : planification, dossier documentaire, cahier de l’élève

● La formation du régime fédéral canadien

● Les nationalismes et l’autonomie du Canada

● La modernisation du Québec et la Révolution tranquille

● Dans chaque SAÉ : 2 compétences et 6 dimensions du temps

● Trois tests de maîtrise du temps historien

● En 2025-2026
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