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Québec – Belgique francophone : points communs (Bouhon, 2011)
- Réforme de l’ensemble des programmes d’étude
- Inspiration socio-constructiviste
- Attente commune : augmenter l’efficacité et l’équité de l’École
- Bagage essentiel à garantir : des connaissances, concepts, 

compétences-outils pour comprendre les phénomènes sociaux hier 
et aujourd’hui

1. Cadre problématique



Compétences en histoire (Bouhon, 2011)



Compétences en histoire (Bouhon, 2011)



Compétences en histoire (Bouhon, 2011)

Quelles différences ? Quelles ressemblances ?
Quels soubassements ?
Quelles évolutions depuis 2000 ? Pourquoi ?



2. Méthodologie : analyse documentaire

- Programmes et référentiels officiels
 - Progression des apprentissages, Cadres d’évaluation,  Épreuves 

ministérielles au Québec;
 - Décret fixant les compétences terminales et les savoirs requis, 

Outils d’évaluation en histoire, Épreuves d’évaluation en 
Communauté française de Belgique

- Archives personnelles prêtées par certains acteurs
- Témoignages oraux :
 Christian Laville (8/6/2023)
 Robert Martineau (4/7/2023)
 Marius Langlois (30/8/2023)
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Belgique francophone

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable



Énoncés génériques Tâches-types opérationnelles

Établir une liste de questions de recherche

Sélectionner des documents pertinents et 
énoncer des raisons de leur faire confiance et 
de s’en méfier

Rédiger un texte de synthèse qui répond à une 
question de recherche

Fabriquer une ligne du temps, un schéma ou 
un panneau explicatif



Belgique francophone

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable

Sur un objet nouveau ou une 
question de recherche 
nouvelle (sauf pour la C4)

Sur la base d’un corpus de 
documents nouveaux

Avec un étayage déterminé

Dans une même 
« famille de 
situations »



Belgique francophone

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable

Sur un objet nouveau ou une 
question de recherche 
nouvelle (sauf pour la C4)

Sur la base d’un corpus de 
documents nouveaux

Avec un étayage déterminé

Qui répond à des critères et 
indicateurs communs

Dans une même 
« famille de 
situations »



Belgique francophone Québec entre 2003 et 2017

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable

Sur un objet nouveau ou une 
question de recherche 
nouvelle (sauf pour la C4)

Sur la base d’un corpus de 
documents nouveaux

Avec un étayage déterminé

Qui répond à des critères et 
indicateurs communs

Qui répond à des critères et 
des «attentes de fin de cycle» 
communs



Belgique francophone Québec entre 2003 et 2017
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Belgique francophone Québec entre 2003 et 2017

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable

Tâches génériques :
- interroger les réalités sociales
- interpréter les réalités sociales
- construire sa citoyenneté

 ne sont pas opérationnalisées

Sur un objet nouveau ou une 
question de recherche 
nouvelle (sauf pour la C4)

Pas de précision

Sur la base d’un corpus de 
documents nouveaux

Pas de précision

Avec un étayage déterminé Pas de précision

Qui répond à des critères et 
indicateurs communs

Qui répond à des critères et 
des «attentes de fin de cycle» 
communs



Sur quel objet évaluer les compétences ?

Québec

Évaluation

Évaluation 
formative 

intégrée au 
processus 

d’apprentissage



Évaluation formative intégrée au processus d’apprentissage

« Les nouvelles pratiques d’évaluation vont supposer des ruptures par rapport aux pratiques 
traditionnelles ». Notamment : il faut « que l’évaluation serve d’abord le cheminement de l’élève et 
qu’elle soit utilisée avec modération plutôt que de constituer le but de l’enseignement ».
MEQ, Guide d’élaboration du Programme de formation de l’école québécoise des ordres d’enseignement 
primaire et secondaire et devis pour l’établissement des programmes d’études, août 1998

« L’évaluation doit permettre d’apprécier le cheminement de l’élève en cours d’apprentissage et de 
rendre compte du niveau de développement de ses compétences à la fin du cycle. Intimement 
associée à sa démarche d’apprentissage, elle vise à procurer à l’élève une rétroaction sur ses
processus, ses productions, ses forces et ses difficultés, et à fournir un portrait de ses acquis ».
MEQ, 2003, p. 343 

Quid de l’évaluation certificative ?



Évaluation formative intégrée au processus d’apprentissage

Quid de l’évaluation certificative : sur quel objet ?

« L’évaluation en fin de cycle constitue un acte professionnel de 
première importance qui s’appuie sur le jugement de l’enseignant.
[Elle] (…) suppose (…) que les élèves font face à des problèmes 
complexes et contextualisés dans des situations qui requièrent la mise 
en œuvre concomitante des trois compétences du programme. La 
production alors attendue de l’élève porte sur une réalité sociale et lui 
permet de mobiliser un ensemble de ressources qui incluent des 
connaissances, des attitudes et des stratégies »

MEQ, 2003, p. 343.
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Dans les manuels et cahiers d’apprentissage : 
un modèle dominant…



… et problématique !
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Dans les manuels et cahiers d’apprentissage : 
un modèle dominant…

Que l’évaluation porte sur « des problèmes 
complexes et contextualisés » et que la 
production de l’élève lui permette « de 
mobiliser un ensemble de ressources qui 
incluent des connaissances, des attitudes et 
des stratégies » (MEQ, 2003, p. 343).

Ici, l’activité de l’élève relève du savoir 
redire, du savoir refaire, du savoir 
reconnaître ou du savoir retrouver mais pas 
du savoir transférer et donc pas du registre 
de la compétence.



Sur quel objet évaluer les compétences ?
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Sur quel objet évaluer les compétences ?

Québec

Évaluation

Évaluation 
formative 

intégrée au 
processus 

d’apprentissage

Évaluation 
certificative : 

sur quels 
objets ?

Belgique Évaluation
de la compétence 

apprise sur un
objet

nouveau

Compétence 1 OU compétence 2 OU compétence 3 OU compétence 4

Peu d’emphase 
sur l’évaluation 

en cours 
d’apprentissage

Évaluation 
certificative 
en situation 
de transfertApprentissage des ressources



Compétence = une  capacité 
dont le développement 
suppose la rencontre de 

situations diverses

Compétence = 
une  aptitude à 
résoudre un type 
de problème

Approche par compétences : deux approches

Approche 
généraliste ou 
longitudinale

Pour attester de la maîtrise de la 
compétence : évaluation continue 
dans des contextes variés

Pour attester de la maîtrise de la 
compétence : évaluation en situation 
de transfert dans des contextes 
appartenant à une même famille

Approche 
situationnelle ou 
opérationnelle

Jonnaert (2003, 2014), Roegiers et De Ketele (2000) et Roegiers (2003, 2010)



Belgique francophone Québec entre 2003 et 2017

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable

Tâches génériques :
- interroger les réalités sociales
- interpréter les réalités sociales
- construire sa citoyenneté

 ne sont pas opérationnalisées

Sur un objet nouveau ou une 
question de recherche 
nouvelle (sauf pour la C4)

Sur la base d’un corpus de 
documents nouveaux

Avec un étayage déterminé Pas de précision

Qui répond à des critères et 
indicateurs communs

Qui répond à des critères et 
des «attentes de fin de cycle» 
communs

Approche situationnelle Approche généraliste

Modèle dominant : 
sur le même objet 
(transfert) et sur 
des documents 
nouveaux ou non



Au Québec, à partir de 2017, sur le plan de l’évaluation :

Histoire du Québec et du Canada au 2e cycle (2017) :
- continuités : 
 - maintien de l’accent sur l’évaluation formative

- pas de clarification à propos des objets
- changement : les critères et attentes de fon de cycle disparaissent 

Cadres d’évaluation du 1er et du 2e cycle (2018) : révision des critères



MÉES (2018). Cadre d’évaluation des apprentissages. Histoire et éducation à la citoyenneté. 
Enseignement secondaire, 1er cycle. Première et deuxième. Québec : Gouvernement du 
Québec.

MÉES (2018). Cadre d’évaluation des apprentissages. Histoire du Québec et du Canada. 
Enseignement secondaire, 2e cycle. Québec : Gouvernement du Québec.

Premier cycle Deuxième cycle

À partir de 2003 et 2006 : évaluation intégrée des compétences sur la base 
   de tâches complexes

À partir de 2018 : évaluation isolée de ressources (opérations intellectuelles)



Les épreuves ministérielles de fin de 4e secondaire



MÉES, 2018, p. 6-7.
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MÉES, 2018, p. 12.



MÉES, 2018, p. 13.
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MÉES, 2018, p. 16.
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MÉES, 2018, p. 17.



MÉES, 2018, p. 18.



MÉES, 2018, p. 19.



Activité cognitive de l’élève transférer ses connaissances

reconnaître ou retrouver les 
connaissances enseignées

Évaluation des compétences
à propos d’objets nouveaux

Évaluation des connaissances 
à propos d’objets enseignés

=
À partir de 2018 au Québec :



MÉES, 2018, p. 4.



MÉES, 2018, p. 4.

Évaluation des compétences
à propos d’objets nouveaux

Évaluation des connaissances 
à propos d’objets enseignés



Belgique francophone Québec entre 2003 et 2017 Québec à partir de 2017

Tâches intégratives : pour 
chaque compétence, une 
tâche-type, réputée complexe 
opérationnelle donc évaluable

Tâches génériques :
- interroger les réalités sociales
- interpréter les réalités sociales
- construire sa citoyenneté

 ne sont pas opérationnalisées

Cadres d’évaluation (2018) : 
tâches génériques 
décomposées en opérations 
intellectuelles

Sur un objet nouveau ou une 
question de recherche 
nouvelle (sauf pour la C4)

À propos d’une réalité sociale 
étudiée…

Sur la base d’un corpus de 
documents nouveaux

…et sur la base de documents 
nouveaux (?)

Avec un étayage déterminé Pas de précision Pas de précision

Qui répond à des critères et 
indicateurs communs

Qui répond à des critères et 
des «attentes de fin de cycle» 
communs

Brouillage des critères et des 
indicateurs

Modèle dominant : 
sur le même objet 
(transfert) et sur 
des documents 
nouveaux ou non

Approche situationnelle Approche généraliste



MÉES (2018). Cadre d’évaluation des apprentissages. Histoire et éducation à la citoyenneté. Enseignement secondaire, 1er cycle. Première et deuxième. Québec : Gouvernement du Québec.

Brouillage des critères et des indicateurs



MÉES (2018). Cadre d’évaluation des apprentissages. Histoire du Québec et du Canada. Enseignement secondaire, 2e cycle. Québec : Gouvernement du Québec.

Brouillage des critères et des indicateurs
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3. L’analyse documentaire : qu’en retenir ?

3.1 Québec & Belgique francophone : des choix théoriques différents

3.2 Québec & Belgique francophone : des évolutions différentes

Belgique : stabilité 

Québec : évolution - D’une évaluation des compétences à une évaluation 
des ressources

- Brouillage voire disparition de l’outillage en matière 
d’évaluation critériée

- Évaluation des compétences à travers des tâches 
intégratrices

- En situation de transfert
- Dans de situations complexes relevant d’une même 

famille

Québec : continuité - Choix de ne pas évaluer les compétences en situation de transfert 



3. L’analyse documentaire : qu’en retenir ?

3.1 Québec & Belgique francophone : des choix théoriques différents

3.2 Québec & Belgique francophone : des évolutions différentes

Belgique : stabilité 

Québec : évolution - D’une évaluation des compétences à une évaluation 
des ressources

- Renoncement au projet d’évaluer le transfert
- Renoncement à l’évaluation critériée

- Évaluation des compétences à travers des tâches 
intégratrices

- En situation de transfert
- Dans de situations complexes relevant d’une même 

famille

Québec : continuité - Choix de ne pas évaluer les compétences en situation de transfert 



3. L’analyse documentaire : qu’en retenir ?

3.1 Québec & Belgique francophone : des choix théoriques différents

3.2 Québec & Belgique francophone : des évolutions différentes

Belgique : stabilité 

Québec : évolution - Enseignement de l’histoire est un objet de
débat public et politique majeur (Lemieux, 2019)

- Enseignement de l’histoire est très peu ou pas un objet 
de débat public et politique (Van Nieuwenhuyse, 
Jadoulle, De Paepe, 2023)

Ajustements : 
PDA et Cadres 
d’évaluation



3. L’analyse documentaire : qu’en retenir ?

3.1 Québec & Belgique francophone : des choix théoriques différents

3.2 Québec & Belgique francophone : des évolutions différentes

Belgique : stabilité 

Québec : évolution - Enseignement de l’histoire est un objet de
débat public et politique majeur (Lemieux, 2015)

- Difficultés pour les enseignant.e.s, renforcées par :
- manuels pas adaptés
- formations continuées : peu nombreuses, peu opérationnelles
- programmes peu opérationnalisés vu l’approche généraliste

- Enseignement de l’histoire est très peu ou pas un objet 
de débat public et politique (Van Nieuwenhuyse, 
Jadoulle, De Paepe, 2023)

- Formations continues : nombreuses, opérationnelles, 
cohérentes avec les programmes et manuels adaptés

Ajustements : 
PDA et Cadres 
d’évaluation



Merci de votre attention !

Prof. Jean-Louis JADOULLE Ph.D.

jean-louis.jadoulle@teluq.ca

7e Colloque international de l’AIRDHSS, Filiations et écoles de pensée dans les communautés de 
recherche en didactique de l’histoire, de la géographie et des sciences sociales,
Université de Cologne (Köln), 18-20 septembre 2023
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