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1. RESUM:

A partir de les necessitats detectades en redaccions d’estudiants que tenen el catala com a
llengua addicional, aquesta recerca planteja un seguit de capsules didactiques i d’exercicis
virtuals d’aprenentatge, construits mitjancant el marc col-laboratiu H5P. El material servira
per a la formacié en linia, lliure i complementaria dels estudiants de les universitats a
Catalunya i al Quebec implicades en el projecte, entre d’altres.

2. ABSTRACT:

Based on the needs detected in student essays who have Catalan as an additional
language, this research proposes a set of teaching capsules and virtual learning exercises,
built with the collaborative framework H5P. The material will be useful for online, free
and complementary training of students from universities in Catalonia and Quebec
involved in the project, and also could be offered to other universities where Catalan is
taught as an additional language.
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3. PARAULES CLAU: 4-6

Ensenyament i aprenentatge en linia, col-laboracié interuniversitaria, H5P, catala com a

llengua addicional, societat digital, necessitats formatives dels aprenents

4. KEYWORDS: 4-6

Teaching and Learning Online, University Collaboration, H5P, Catalan as an additional

Language, Digital Society, Learners’ discourse needs
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5. DESENVOLUPAMENT:

1. Motivacid i objectius

El catala com a llengua addicional (LA) és apres per estudiants de diversos origens, que ja
coneixen préviament altres llenglies perquée els sén propies o perquée les han apreses.
Hem observat que els estudiants de catala com a LA poden cometre errors o aprendre
més de pressa gracies els coneixements d’altres llenglies que coneixen en certa mesura.
(Martin Peris et al. 2005, Clua 2007, Joan-Casademont 2020a i 2020b).

Els plans docents de les assignatures de llengua catalana com a LA han de tenir en
compte les necessitats reals dels aprenents i considerar les seves condicions
d’aprenentatge, de manera que els docents puguin reorientar la seva docencia de forma
més eficient (Richards, 2007). De la mateixa manera, si els estudiants coneixen la relacio
entre els errors que cometen i les llenglies que dominen o que han aprés, podran millorar
la seva competéncia comunicativa en llengua catalana.

Per tant, hi ha dues motivacions que ens han incentivat a dur a terme la recerca que
presentem:

1. Calen estudis sobre les necessitats d’aprenentatge d’alumnes que aprenen el
catala com a llengua addicional en contextos heterogenis d’aprenentatge (en el
nostre cas, a Catalunya i al Quebec, a Franca i a Belgica), que interrelacionin
I’'aprenentatge de catala i les llenglies que coneixen.

2. Es necessari incorporar noves metodologies i recursos per a I’ensenyament de
llenglies que, en contextos hibrids i virtuals d’ensenyament, permetin el treball
autonom guiat de I'estudiant i li donin retroalimentacio suficient perquée es pugui
coresponsabilitzar d’una part del seu aprenentatge.

En aquest article ens proposem dos objectius clars:

a. Analitzar les necessitats formatives dels aprenents de catala com a llengua
addicional d’un nivell B1 del MCER que poden crear problemes comunicatius en
textos escrits, concretament, les relacionades amb la cohesié i la coheréncia
discursives, d’'una banda, i amb el léxic, d’una altra.

b. A partir de les necessitats detectades, volem proposar un conjunt de capsules
didactiques i exercicis en linia, creats ad hoc, que podrien ser complementaris a la
docencia presencial i Utils per a la docéncia en linia, i que permetrien incidir sobre
les necessitats formatives detectades i fomentar la interaccié amb els estudiants.
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2. Marc de la recerca, antecedents i context

El projecte NAFICAT és un projecte finangat pel PlaClik 2020-2021 de la Universitat
Pompeu Fabra —M-10321-2021-1-3— dins del qual s’ubica la recerca que presentem, en
queé hi participen professors de la Université Télug (TELUQ), de la Université de Montréal
(UdeM) i de la Universitat Pompeu Fabra (UPF).

En aquest marc, s’analitzen errors en textos escrits dels estudiants de catala com a
llengua addicional que tenen un nivell B1 del MCER de les llengiies (2001, 2018). L’analisi
d’errors és un camp forca estudiat i ens basem en treballs anteriors com els de Corder
(1967, 1971, 1973, 1981), Selinker (1972), Astolfi (2015), Vazquez (1998), Julia i Muné
(2000), Ellis (2003, 2008), Alba Quinones (2009), Ferris (2011), James (2013), Costa i
Labérnia (2014), Casas i Comajoan (2015), Bach i Bernal (2015) i Huensch i Tracy-Ventura
(2017).

3. Metodologia
3.1. Corpus d’analisi

El corpus d’aquesta recerca esta format per textos de la familia dels generes
autoreferencials (Bhatia, 2004; Ciapuscio, 2007) escrits per estudiants de catala com a
llengua addicional: 62 redaccions provinents d’examens d’estudiants que tenen el frances
com a L1 (del Quebec, Franca i Bélgica, entre els quals hi ha estudiants que han apres, a
més del catala, altres llenglies: a. anglés; b. anglés-castella i c. anglés-castella-altres
llenglies romaniques) i 62 redaccions d’estudiants que tenen basicament el castella com a
L1, tot i que hi ha també alguns estudiants amb altres L1 (anglés, xinés i alemany), tots
estudiants dels graus de la Facultat de Traduccid i Ciencies del Llenguatge de la UPF,
entre els quals també han apres a. angles-catala-frances; b. anglés-catala-alemany i c.
angles-catala-francés i altres llenglies romaniques.

3.2. Eines per a I’analisi del corpus

Per a la deteccid dels errors, s’ha adaptat un etiquetari exhaustiu i detallat per anotar les
dades amb programes d’analisi qualitativa com Atlas.ti i Invivo a partir de la primera
proposta d’anotacio utilitzada a Joan-Casademont (2020a i 2020b); vegeu figura 1 per a
I’etiquetari actual utilitzat.

Aixi doncs, la versié 2.0 de I'etiquetari permet la descripcié detallada dels errors trobats a
les redaccions als nivells ortografic, morfologic, sintactic, semantic, cohesiu i de
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coherencia, pragmatic i tipografic. Pel que fa als fenomens anotats per a cada tipus
d’error, parlem d’errors per omissio, d’errors per addicio, d’inclusié de formes erronies i
d’ordre incorrecte dels elements. Quant a l'etiologia dels errors, tenim en compte
elements d’aspectes interlinglistics (influencia de la llengua materna o L1, influencia
d’una altra llengua addicional) i intralingliistics (no-aplicacié de les regles, no-aplicacié de
les restriccions de les regles o falsa analogia). Per a una mostra de les etiquetes en I'eina
d’analisi qualitativa de dades Atlas.ti, vegeu figura 2.

Alhora, la col-laboracié entre les tres universitats permet treballar en una série de scripts
que permeten explotar estadisticament les dades mitjancant el programari SPSS amb la
finalitat d’observar, entre d’altres, quins tipus d’errors sén més representatius per a cada
subcorpus d’analisi (geografic, llengua materna o L1, altres llenglies addicionals, etc.);
quins punts de contacte i diferencies hi ha entre subcorpus, la possible correlacié entre
caracteristiques concretes de tipus d’errors i la correlacié d’aquests errors amb les dades
sociolingliistiques dels estudiants i la possible representativitat estadistica de les
generalitzacions i les correlacions detectades.

4., Analisi

Com ja hem dit anteriorment, en aquest treball ens centrem a analitzar dues de les grans
categories que resulten més significatives en la mostra d’errors del nostre corpus.
Concretament, hem decidit centrar-nos en I’analisi dels errors que causen problemes de
comprensié en els nivells de cohesié i coheréncia i en el nivell léxic, en que observem que
la majoria d’errors es poden atribuir a la influéncia interlinglistica (o bé de la L1 o bé
d’altres de les llenglies addicionals apreses), tot i que també trobem errors deguts a
causes intralinglistiques (errors en que la interferencia es produeix dins les formes
apreses en la llengua catalana).

4.1. Errors de coheréncia i cohesio

L’analisi ha revelat dos tipus diferents de problemes de coheréncia i cohesidé en tot el
corpus que provoquen problemes comunicatius. En primer lloc, tenim els problemes
relacionats amb la correlacié del temps del passat i la situacié dictica dels estudiants en el
moment de la produccié del text. En segon lloc, observem problemes amb la seleccié de
marcadors discursius.

4.1.1. Correlacié dels temps del passat i situacié dictica

Trobem aquest tipus d’error en textos de generes autoreferencials, com els que ens
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ocupen, en qué els estudiants narren fets passats de la seva vida. Concretament,
s’observen errors de seleccié incorrecta del temps verbal, vinculat al moment dictic des
del qual s’escriu el text o aplicacié incorrecta de les regles, com en els exemples seglients:

(1) Al menys, hi ha molta gent interessant al curs. Vaig conéixer una noia quebequesa
fantastica. La Isabelle. Que maca! (text_07_fr_eng)

En aquest text (1), I'estudiant, tot i que narra uns fets que encara duren (hi ha gent
interessant en el curs en qué s’ha inscrit), usa incorrectament el passat perifrastic “vaig
coneixer”, temps usat per una situacié produida en un moment anterior al moment des
qgue es parla, en lloc de fer servir el passat perfet, que indica que la situacié designada
s’ha iniciat en un passat que no s’ha acabat encara: “en aquest curs en que hi ha gent
molt interessant; he conegut una noia quebequesa fantastica.”

(2) Després de temps intentant-lo al final he aconseguit marxar d’una ciutat, d’un
context i d’'una cultura que ja no podia suportar més. (text_25_es_it_eng)

En aquest altre cas (2), succeeix el fet contrari. El text, que esta escrit des d’'un passat
acabat, demana un verb en passat perifrastic (“vaig aconseguir marxar”), pero I'estudiant
utilitza un passat que encara dura en aquest moment (“he aconseguit marxar”).

4.1.2. Seleccié de marcadors discursius

Els errors que apareixen en la seleccié de marcadors existents en la llengua catalana
poden ser deguts a la interferéncia interlinglistica (3) o bé a una falsa analogia en el
nivell intralinguistic, en qué I'estudiant coneix dues formes apreses en la llengua catalana,
pero fa una mala seleccid de la forma correcta (4).

(3) Em tindré d’acostumar a aquest temps nublds i hiumid. Doncs estic aqui per millorar la
llengua i no fer de turista. (text_12_fr_esp)

En aquesta ocasid (3), I'estudiant utilitza un marcador discursiu consecutiu “doncs”, quan
en realitat hauria d’usar un marcador casual “perqué”. Es un error d’interferéncia amb la
LA de I'estudiant, el castella, ja que el marcador consecutiu castella “pues”, també pot fer
la funcié de marcador causal (“Me tendré que acostumbrar a este tiempo, pues estoy
aqui para mejorar la lengua y no para hacer turismo”), perd no pot assumir mai aquest
valor en catala.

(4) He de dir que al principi volia estudiar medicina, especialment neurologia, fins i tot
vaig fer el batxillerat cientific. Pero al cap i a la fi, em vaig decantar per la meva passio
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per les llengles i el desig d'adquirir coneixements de diferents ambits, aixi com treballar
en un entorn internacional en un futur. (text_22_es_eng)

En aquest text (4), I'error produit és clarament degut a causes intralinglistiques, ja que
I’estudiant usa en el text una forma catalana existent pero inadequada, “al capialafi” en
lloc de “finalment”. El marcador utilitzat és conclusiu i en aquesta ocasié caldria usar un
marcador additiu distributiu, que mostrés que hi ha una suma d’idees que s’organitzen en
el text considerant-lo com un temps fragmentable (GBU, 2019: 362-366).

4.2. Errors de léxic

Els errors de lexic que causen problemes de comunicacié son també molt recurrents en el
nostre corpus. Entre aquest tipus d’errors, en trobem que venen causats per la
interllengua (francés o castella, tant com a L1, com apresa com a LA), com als exemples

(5), (6) i (7).

(5) He decidit de quitar |a feina et de viatjar sis meses en el mén. (Text_40_fr)

A (5), I'estudiant utilitza el verb francés “quitter”, adaptat a la catalana, com si fos un
verb de la primera conjugacid, perque no coneix el verb “deixar” ni les seves accepcions,
una dels quals és No prosseguir (alguna cosa), renunciar-hi, que seria I'adient en aquest
cas.

(6) Anirem a visitar el palau real (Text__3_fr_en_es)

En aquest cas (6), trobem que, en castella, hi ha una Unica paraula “real” amb dos
significats diferents, un relacionat amb els fets objectius, no ficticis, i un altre relacionat
amb la reialesa. En catala, el primer s’expressa amb l'adjectiu “real”, mentre que el
segon, amb l'adjectiu “reial.” Per aix0, I'estudiant es confon i usa el mot “real”, quan
hauria d’haver usat el mot “reial”.

(7) Diferencies sempre existeixen, inclds a un mateix pais. (Text_21_es_xin)

A I'exemple anterior (7), I'estudiant usa una paraula existent en catala “inclos”, pero no
ha fet una bona seleccid léxica, ja que en catala no té el valor de “fins i tot”, que buscava
I’estudiant sind només el d’adjectiu provinent del participi del verb “incloure”. En
castella, aquesta forma pot fer tant la funcié d’adjectiu, derivat del participi irregular del
verb “incluir” com també I'equivalent a “fins i tot” tal com destaquen Briz, Pons i Portolés
(2008): “Destaca un elemento del discurso como menos esperable que otro (expreso o, lo
que es mas frecuente, sobrentendido) y, en consecuencia, crea una escala en la que ese
elemento destacado se comprende como mas informativo.” Per tant, hi ha un error
d’interferencia linglistica degut als coneixements de castella de I’estudiant.
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5. Propostes didactiques

Un cop detectades les principals necessitats formatives observades en el nostre corpus
pel que fa a la cohesid i la coheréncia, d’'una banda, i a la selecciod del léxic, per una altra,
passem a desenvolupar algunes propostes didactiques per ajudar els docents en la seva
tasca educativa basant-nos principalment en el trident Forma-Sentit-Us (FMU: Form-
Meaning-Use) de Larsen-Freeman, Celce-Murcia, Frodesen, White i Williams. (2016).

Aquestes capsules didactiques i exercicis s’han creat amb H5P, un marc de treball
col-laboratiu de contingut lliure i de codi obert basat en Javascript. Gracies a H5P, es
poden crear, compartir i reutilitzar facilment continguts interactius en HTML i integrar-los
en plataformes Moodle. En aquesta recerca, ho hem fet mitjancant el portal H5P.cat
(contingut HTMLS5 interactiu per a I'ensenyament del catala llengua estrangera). Les
capsules didactiques H5P en qlestid, doncs, estan integrades en un web d’accés lliure,
accessible per a totes les universitats participants, aixi com per qualsevol persona
interessada en el tema.

Pel que fa als problemes de coherencia i cohesid, il-lustrem el tipus d’exercicis que es
podrien fer amb una mostra per a treballar cada una de les necessitats formatives més
rellevants detectades.

Per treballar la correlacié de temps de passat i situacié dictica, proposem |’exercici que es
pot veure en la figura 3, en que I'estudiant té tres opcions a escollir. Un cop escull I'opcid
que li sembla correcta, la capsula autocorrectiva no tan sols li indica si ho ha fet bé o no,
sind que també ajuda I'estudiant amb un comentari per tal de comprendre I'error que
s’ha fet o corroborar el perquée de la bona opcié escollida (figures 4 i 5, respectivament).

Per als marcadors discursius, es poden proposar exemples de capsules didactiques amb
exercicis com el que s’observa en la figura 6, en que I'aprenent ha d’escollir el connector
adequat segons la frase que es proposa. En tots els casos, la solucié dels exercicis va
acompanyada d’una explicacié linglistica, amb pistes o aspectes en els quals I'aprenent
ha de fixar-se per no realitzar els tipus d’errors concrets que es volen evitar (figures 7 i 8).

Pel que fa al lexic, proposem propostes didactiques per tal d’ajudar els estudiants a
coneixer els possibles valors d’un mot polisémic en catala, com és el del verb deixar, verb
en el qual s’ha errat en el nostre corpus, perque I'estudiant pugui usar-lo en un futur
(figura 9) o bé mostrem dues paraules en catala diferents que, en castella, es vehiculen a
través d’una sola paraula polisemica, fet que porta els estudiants a confondre’s (figura
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10). En tots dos casos, la capsula autocorrectiva no tan sols indica si ho ha fet bé o no,
sind que també I'ajuda a confirmar que l'opcié escollida és correcta o no, amb un
comentari per tal de comprendre I'error que s’ha fet o per que l'opcié escollida és
correcta (figures 11, 12 i 13).

6. Conclusions

En aquest article ens haviem plantejat dos objectius que hem acomplert. En primer lloc,
hem analitzat les necessitats formatives dels aprenents de catala com a llengua
addicional d’un nivell B1 del MCER que creaven problemes comunicatius en textos
escrits, concretament, les relacionades amb la cohesio i la coheréncia discursives, d’una
banda, i amb el lexic, d’'una altra. |, partint de la creenca que hi ha d’haver transferéncia
entre la recerca, la docencia i la societat, hem dissenyat algunes capsules didactiques i
exercicis en linia, creats ad hoc, que poden ser usats, tant per a la docéncia presencial,
com en linia, per tal d’incidir sobre les necessitats formatives detectades i fomentar la
interaccié amb els estudiants.

Els materials elaborats estaran disponibles gratuitament per a les universitats
participants en el projecte i més endavant s’obriran a la resta de comunitat educativa que
hi estigui interessada.
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5.1. FIGURA O IMATGE 1
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5.2. FIGURA O IMATGE 2

Quebec_Catalunya_corpus_total - ATLAS. 1 Administrar cédigos
Analizar Impartar & Exportar Herramientas & Soporte Técnico Codigos Buscar & Filtrar Vista
H —h >< = Editar comentario 2 Cambiar color ~ M _E
Duplicar | Renombrar Eliminar | © Editar cddigo inteigent= 7€ Fusionsr cadigos .&Er Arbolde Mubede Listade Informe Exportar
codigos codigos  cddigos Abrir administrador de grupos £ Dividir cédigo red  cddigos  palabras  palabras a Excel
Administrar Explorar & Analizar
[7] Administrader de cédigos ~ |
Buscar grupos de cédigos £ || Buscar cédigos
‘ Grupos de cédigos | | | J MNombre & | Enraizamiento Densidad ] Grupos
<> 01, Nivell (8) ® > Addicio 1 0 [02. Fenomen]
<> 02. Fenomen (4) @ <> Causa d'ambigiiitat en el missatge o 0 [05. Comunicacié)
& 03 Interlingdistica (4] ® <> Coheréncia 0 0 [01. Nivell]
Summen s o b
o <> context_sintaxi_addicié 1 a
o <> context_sintaxi_omissio 1 0
® <> Forma errania 0 0 [02. Fencmen)]
® < Interferéncia de diverses llengies apreses 0 0 [03. InterlingGistica)
o < lInterferéncia de la L1 0 0 [03. Interlinguistica]
L] O Interferéncia de la L1 o d'una altra llengua apresa 0 0 [03.Interlingistica]
® < Interferencia d'una altra llengua apresa 0 0 [03. Interlingdistical
® < Lédcisemantica a 0 [01. Nivell]
® <> Morfologia 0 0 [0l Nivell]
@ < No-aplicacié de regles 0 0 [04.Intralingistical
@ <> Mo-aplicacié d'excepcions 0 0 [04. Intralingistica)
® <> Omissio 1 0 [02. Fenomen]
[ ] O QOrdre incorrecte 0 0 [02. Fenomen)]
® > Orografia 0 0 [01. Nivell]
® < Pragmatica 0 0 (01, Nivell]
o < Sintaxi 2 0 [01. Nivell]
® <> Tipografia 0 0 [01. Nivell]
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4. Vaig tenir els primers simptomes del virus...
(O aquesta matinada.

(O fauna setmana.

O avui.

HP
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4. Vaig tenir els primers simptomes del virus...

X aguesta matinada.

Resposta incorrecta: Vaig tenir indica un temps completament acabat, una
relacié d'anterioritat que fa referéncia a la totalitat de I'accié (del principi al
final), que s'utilitza per referir-se al que va passar. FIXA-T'HI: En canvi
aquesta matinada podria utilitzar-se per un passat acabat igualment, perd
que respondria a la pregunta gqué ha passat? (el dia encara no s’hauria
acabat del tot: he tingut els primers simptomes del virus agquesta
matinada).

fa una setmana.

avui.

0/1 ® Mostra la sol-lucié
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4. Vaig tenir els primers simptomes del virus...
aquesta matinada.

" fa una setmana.

Resposta correcta: Vaig tenir indica un temps completament acabat, una
relacié d'anterioritat que fa referéncia a la totalitat de I’'acci6 (del principi al
final), que s'utilitza per referir-se al que va passar. PISTA: La pista que
ens indica que aguesta és I'opcid correcta és el sintagma fa una setmana,
perqué implica el principi i el final de I'accid a qué ens referim i respondria
a la pregunta qué va passar?

avui.

e 1/1

HP
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5.6. FIGURA O IMATGE 6

ARROSSEGA EL CONNECTOR QUE CALGUI EN CADA CAS
(DONCS/PERQUE)

1. Plou! no hi podrem anar.

No hi anem plou.

DONCS PERQUE

HP

5.7. FIGURA O IMATGE 7
ARROSSEGA EL CONNECTOR QUE CALGUI EN CADA CAS
(DONCS/PERQUE)

1.Plou! PERQUE % no hi podrem anar.
No hianem DONCS % plou.

FIXA-T'HI: La conjuncidé doncs, en catala, s’usa exclusivament per
expressar la conseqiiéncia d'una accid. Per expressar causa, hem d’'usar la
conjuncio perqué. Causa: Plou. Consequéncia: No hi podrem anar / No hi

anem.
0/2 @& Mostrar solucié e

HP
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5.8. FIGURA O IMATGE 8

ARROSSEGA EL CONNECTOR QUE CALGUI EN CADA CAS
(DONCS/PERQUE)

1. Plou!  DONCS # no hi podrem anar.
No hi anem | PERQUE # plou.

MOLT BE! La conjuncié doncs, en catala, s'usa exclusivament per
expressar la conseqiiéncia d’'una accid. Per expressar causa, hem d'usar la
conjuncié perqué. Causa: Plou. Conseqiiéncia: No hi podrem anar / No hi
anem.

G 2/2
HP

5.9. FIGURA O IMATGE 9

Tria el sinonim del verb deixar que convé a les frases segiients:
aparcar [ abandonar / oblidar / prestar

1. Em deixes un llapis? No trobo el meu.

(O M'abandones un llapis?

(O Mroblides un llapis?

(O Em prestes un llapis?

O Mraparques un llapis?

<> Incrusta
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5.10. FIGURA O IMATGE 10

Associa cadascuna de les paraules segiients amb la seva definicio,
exemples i dibuix:

real/reial
REIALESA reial real REALITAT
reial real reals
Relatiu o Ll carter reial
pertanyent al rei, a | ha recollit les
lareinaoala cartes dels
infants i les
donara a
4 Melcior,
Gaspar i
Baltasar.
Que (€ una La seva

existéncia efectiva. | alegria no és
pas ficticia: és
S
La seva calma
és més aparent
que

La meitat dels
Jets que conta

no son
sino
imaginaris.
@ Verificar
<> Incrusta HP
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5.11. FIGURA O IMATGE 11

Tria el sinonim del verb deixar que convé a les frases segiients:
aparcar / abandonar / oblidar / prestar

- N .
3. M'he deixat el llibre a I'autobls; soc ben despistada.
M’he prestat el llibre a I'autobUs.
M’he oblidat el llibre a l'autobus.

® M’he abandonat el llibre a I'autobls.

INCORRECTE. Fixa-t'hi! En aquest cas, el verb deixar NO vol dir abandonar, és a dir, cessar d'ésser o d'estar amb una persona, de tenir-hi relacié, tracte.

M’he aparcat el llibre a l'autobus.
r R X
00

<> Incrusta oo

5.12. FIGURA O IMATGE 12

Tria el sinbnim del verb deixar que convé a les frases segiients:
aparcar [ abandonar / oblidar / prestar

i N
4. Després de fer moltes voltes, ha deixat el cotxe molt lluny de casa.
Ha abandonat el cotxe molt lluny de casa.

«" Ha aparcat el cotxe molt lluny de casa.

CORRECTE. Fixa-t'hi! En aquest cas, el verb deixar vol dir aparcar, és a dir, posar o col-locar, algu, (allé que subjecta) en un loc.

Ha prestat el cotxe molt lluny de casa.

Ha oblidat el cotxe molt lluny de casa.

o 1/1 °

<> Incrusta HP
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5.13.

FIGURA O IMATGE 13

Relatiu o
pertanyent al rei, a
lareinaoala

El carter reial
ha recollit les
cartes dels
infants i les

donara a
- REIALESA Melcior,
| Gaspari
Baltasar.
Que té una La seva

existéncia efectiva.

)

- REALITAT

v

alegria no és
as finticia: és
P real
La seva calma
és més aparent
que reial |
La meitat dels
Sets que conta
no sor reals’
§ino
imaginaris.

<> Incrusta
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